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Introduccion

La universidad como construccion civilizatoria y “civilizante”, ha sido
una de las tareas que ha generado mayores contradicciones a lo largo de la
historia humana. Su existencia ha servido para la reproduccién social de los
sistemas dominantes, pero al mismo tiempo ha sido espacio fecundo para
el nacimiento de otras formas de entender el mundo desde una perspectiva
liberadora. La idea fuerza de este trabajo de investigacion es la de adentrar-
nos en sus légicas a través del estudio de las relaciones que se tejen entre
ésta, a saber, la universidad, el Estado y el sujeto, este tltimo, como ente
sobre el cual descansa la responsabilidad de materializarla.

El esfuerzo de esta investigacion estd dirigido a estudiar de esta reali-
dad tan compleja, a la Universidad Bolivariana de Venezuela (UBV), es-
pecificamente al Programa de Formacién de Grado Estudios politicos y de
Gobierno (PFGEPYGOB). Para tales efectos esta investigacion se inscribe
en la propuesta teérica decolonial para desde alli entregar sus aportes. Esta
decision se debe a la pertinencia de las propuestas planteadas por dicha teo-
ria que recogen la necesidad de abordar nuestra realidad latinoamericana
desde concepciones renovadoras.

La mayoria de los trabajos que se han escrito hasta ahora se enmarcan
en perspectivas reducidas, dirigidas no a la transformacién sino a la soste-
nibilidad de una universidad arcaica, elitista, que privilegia estandares de
educacién que no reconocen la diversidad cultural que caracteriza nuestro
pais. Estas privilegian temas mds sensibles como la formacién humana los
temas presupuestarios, en esta perspectiva encontramos autores como Al-
bornoz' entre otros.

Por otro lado, se encuentran también, una cantidad importante de au-
tores donde priva una visién historicista de esta realidad, tales como, Fuen-

1 ALBORNOZ, Orlando: Algunas Notas sobre la Educacién Superior en Venezuela, Revista de Educacion
Superior, México, Asociacion Nacional de Universidades, s/f.
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mayor® y Rojas?, entre otros, los mismos de manera fundamental han gene-
rado aportes a la recreacién del hecho histérico por el cual ha atravesado la
universidad venezolana, sin embargo han dejado de lado la incidencia de la
universidad dentro de procesos transformadores vigorosos donde la misma
cumple un papel preponderante.

Es importante destacar que todos estos trabajos, si bien es cierto abor-
dan el tema desde varias visiones, politico, social, econémico, etc., en
esencia son de cardcter disciplinar y no ponen en tela de juicio un ele-
mento central: la visién epistemoldgica colonial que media las relaciones
jerdrquicas y organizativas sobre las cuales se ha montado la universidad
tradicional venezolana. La naturaleza de este hecho se refleja en el cardc-
ter exdgeno que ha impedido la incorporacién de los elementos culturales
propios de nuestro pais en los pensa de estudios y arquitectura organica
de las casas de estudio

Asimismo, es importante decir que los problemas del conocimiento tam-
bién han tenido como telén de fondo las contradicciones que en la reali-
dad atraviesa la universidad. Diferencias no resueltas como las que plantea
Ribeyro ya en 1969 como el tema presupuestario, la mala administracién, y
otros males como los que plantea Castro Gémez* que son de cardcter aca-
démico formativo, tales como el atraso en la redefinicién de los curriculos
universitarios y las estructuras departamentales que poseen las universidades
tradicionales que tienden a encontrar espejos en las de nuevo cuno.

Alo largo de la década del sesenta del Siglo XX, hubo dos grandes trans-
formaciones en nuestro continente: la primera de ellas estuvo marcada por
la profundizacién a nivel regional del modelo sustitutivo de importaciones
como modelo econdmico, y la segunda por la llegada a la gran mayoria de
los paises latinoamericanos, tales como Venezuela, Ecuador, Colombia en-
tre otros de la democracia representativa (burguesa) como modelo politico.

Estas dos transformaciones, imprimieron una serie de cambios en distin-
tos ambitos de la vida politica, social y econémica en América Latina. En
relacién a la Universidad, el advenimiento de la democracia en Venezuela du-

2 FUENMAYOR, Juan Bautista: Historia de la Venezuela Politica Contempordnea. Tomo 1. 1899-1969, Talleres
Tipograficos de Miguel Angel Garcia e Hijo, Caracas, 1975

3 ROJAS,Reinaldo: Hisoria de la universidad enlénezuela, Revista Historia de la Educacién Latinoamericana, N° 7, 2005.

CASTRO GOMEZ, Santiago: La hybris del punto cero. Ciencia, raza e ilustracion en la Nueva Granada (1750-
1816),. El Perro y la Rana, Guarenas-Venezuela, 2008.
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rante la década de los sesenta trajo consigo un fuerte impulso de la politica en
educacion Universitaria por parte del Estado, nos dice Hung y Gamus:

A partir de la década de los afios 60, se observa un acentuado creci-
miento de la matricula universitaria, en el contexto de una politica de
ampliacion de oportunidades educativas extensivas a todos los estra-
tos de la poblacién, lo cual respondia, por una parte, a la exigencia de
consolidacién de un nuevo proyecto politico de cardcter democratico
representativo y, por la otra, a la reorientacién de la estrategia econé-
mica en el marco del proceso de modernizacién del pais (...)°

Como puede advertirse, dentro de este proceso, se da una clara arti-
culacién entre la formacién del nuevo sistema politico y universitario del
pais, y el soporte para su desarrollo dentro de lo econémico y social. En este
marco, el Estado venezolano implementé el modelo de gestién burocratico
populista con la finalidad de fortalecer este proceso.

En relacién a este ultimo elemento, plantea Octavio que:

(...) el modelo burocritico populista tiene su base en la doctrina popu-
lista cuya caracteristica fundamental es la aceptacién de la existencia de las
clases sociales, la bisqueda de su mantenimiento y colaboracién y el ador-
mecimiento de los conflictos, para imponer cambios politicos y lograr que
la clase dominante acepte tales cambios (...).¢

Como resultado de estas politicas, la Universidad venezolana pas6 por un
proceso de modernizacién que buscaba separarse de la universidad perejime-
nista; en este sentido, las transformaciones vividas durante el modelo buro-
cratico populista apuntaron, tal como expresa Albornoz’, a la coparticipacién
de diversos actores en el manejo y gobierno de la institucion, a la reorganiza-
cién del trabajo académico, extension continental del movimiento estudian-
til, gratuidad absoluta del pago de la matricula y servicios estudiantiles , segu-
ridad social para los profesores, subsidio total del Estado, mantenimiento de
la autonomia, y la mas importante, la inclusion.

Este proceso de inclusion, permitié la incorporacion de una gran canti-
dad de jévenes de todas las clases a la universidad publica, permitiendo asi

5 HUNG, Liliam y GAMUS, Esther: Educacion superior y mercado de trabajo en el sector industrial venezolano,
Publicaciones del Cendes, Caracas, 1988, s/p.

6 OCTAVIO, lanni: La formacion del Estado populista en América Latina, p. 130; citado por OCHOA,
Haydee: Tecnocracia e empresas pblicas en Venezuela (1948-1991). Editorial de la Universidad del Zulia,
Maracaibo, 1995, p. 77.

7 ALBORNOZ, Orlando: Op. cit.
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la profesionalizacion de un ntimero importante de venezolanos durante las
décadas del sesenta y setenta, ello sustenté la movilizacidn social que ca-
racterizd a la época y al modelo burocratico populista, convirtiéndose este
periodo en el gran productor de clase media.

A estos procesos mencionados en el pérrafo anterior, Rojas en su trabajo
Historia de la Universidad en Venezuela®, senala que les antecede uno que
cambiaria sustancialmente el sistema de educacidn nacional y, que afectarfa
en el tiempo a la Universidad venezolana, como fue la creacion por decreto
delajunta de Gobierno el 6 de diciembre de 1958 de la primera universidad
experimental de Venezuela, llamada La Universidad de Oriente.

Esta novisima modalidad completaria la estructura del subsistema uni-
versitario, donde antes solo habitaban las universidades auténomas y las
privadas. La caracteristica que diferenci6 sustancialmente ésta de las ante-
riores la detalla Fuenmayor’ cuando definiendo a la universidad experimen-
tal escribe que la misma no gozaba de la autonomia establecida en la Ley, ni
se ajustaba totalmente a la estructura académica tradicional.

Esta situacion se complementd con la dependencia que como explica
Rojas'® revestia a la universidad experimental con relacién al Ministerio de
Educacién y por ende al gobierno central, convirtiéndola en una suerte de
apéndice de la institucionalidad del gobierno y su perspectiva ideoldgica.
Sin embargo, todo este esfuerzo realizado en la década del sesenta del siglo
XX, entra en crisis a principios de los setenta. Hung y Gamus' dirdn que
para esta década, la demanda universitaria superaba a la oferta de las casas
de estudio, por lo que la politica de democratizacién al acceso de la educa-
cién comenzd a hacer aguas prontamente.

La realidad universitaria se percibiria a través de las frecuentes crisis pro-
vocadas por la falta de cupos, producto de la masificacién descontrolada y
sin planificacidn, esta realidad simbolizaba que la universidad si tenfa limi-
tes y no era para todos y todas. Esta situacion, trajo como consecuencia un
problema que se hizo estructural, la poblacién que quedaba excluida de la
educacién superior rebasaba en creces a la incorporada. Como resultado de
estas politicas, se generé un malestar que se vio reflejado al interior de las

ROJAS, Reinaldo: Op. cit.
FUENMAYOR, Juan Bautista: Op cit.

10 ROJAS, Reinaldo: Op. cit.

11 HUNG, Liliam y GAMUS, Esther: Op. cit.
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universidades a través de las voces de organizaciones estudiantiles de corte
marxista que asumieron la transformacién universitaria.

En este sentido plantea Damiani'? que “los movimientos de vanguardia,
en las universidades, constituyen en su pensamiento y en su prictica politica,
las contradicciones de la sintesis epocal en que se inscribe la universidad como
expresion y sujeto histdrico” De manera que esa crisis epocal imprimid a su
vez, el sentido ideoldgico a la lucha armada que se fragué en el pais durante
los primeros anos de la democracia y que conté con un apoyo de la base
social venezolana, incluida la universitaria cansada de las injusticias.

Segtin Damiani®, los grandes postulados de esta crisis se cristalizaron
a través de las siguientes propuestas: la universidad reproductora de la do-
minaci6n y la formacion para el trabajo alienado debia ser superada por un
trabajo emancipador, es decir, estd tendria que convertirse en el motor de
los cambios.

Sin embargo, a pesar de las grandes luchas que se dieron durante los
sesenta y setenta, estas ideas no dieron los frutos esperados, aunque este
periodo dejaria en su seno el germen de la transformacion universitaria. En
sulugar, la idea de progreso traida por la renta petrolera y acunada por gran-
des intelectuales venezolanos, dio continuidad dentro de la universidad a
algunos de los elementos de la vision perejimenista, basada en lo que nos
dice Avendano Lugo: “Era un compuesto ideoldgico de liberalismo, positivis-
mo, militarismo tradicional y retdrica de partidos democrdticos venezolanos
(...)7""

Coronil expresa con precision, c6mo estas visiones del mundo yuxtapues-
tas, lejos de sefialar rumbos de avance los entorpecieron, cuando sefala:

(-..) si queremos apreciar el especticulo no solo en sus pretensiones
hay que mirar més alld de la imaginacién imperial, que hace encajar
la politica interna en las tentadoras imagines de los otros civilizados.
El objetivo al hacerlo no es revelar los rostros verdaderos que se ocul-
tan tras mdscaras fantasticas, sino explotar la constitucién de identi-
dades politicas en el terreno histérico del neocolonialismo, donde la
lucha entre la barbarie y civilizacion continua bajo nuevas formas. En

12 DAMIAN]I, Luis: Pensamiento pedagégico emancipador latinoamericano. Por una Universidad popular y socialista
de la revolucion venezolana, Ediciones de la Universidad Bolivariana de Venezuela, Caracas, 2007, p. XXIV.

13 DAMIAN]I, Luis: Op. cit.

14 AVENDANO LUGO, José¢ Ramoén: El militarismo en Venezuela. La dictadura de Pérez Jiménez, Ediciones
Centauro, Caracas, 1982, p. 342.
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América Latina la aspiracién a superar el desarrollo a menudo se ha
convertido en medios sutilmente trigicos de continuar la conquista'y
la colonizacién, ahora a manos de si misma, de reconocerse en otras
historias y, por tanto, de no reconocer la historia que se despliega en
su propia tierra (...)"> .

Como se ve, la idea de progreso se consolidé a partir de ideas que mi-
raron siempre a los centros de poder y sus pretensiones, las consecuencias
légicas al interior de las universidades venezolanas se vieron reflejadas en la
construccion de una politica educativa que pasaba en nuestros paises por
el tamiz de las pretensiones de la neo colonialidad, la instauracién de estas
premisas se vio expresada a través de la miopia de estos afios y su vision
clasista.

Dentro de este marco, se desarrollaron los contenidos curriculares ba-
sados en formas de aproximacion a la realidad dictadas en otras latitudes,
obviando la riqueza cultural. Las investigaciones respondian dentro de este
paradigma principalmente a una visién de progreso capitalista, basada en
una visién reduccionista de nuestro pais marginando la diversidad nacional
y la pluralidad de actores. En palabras de Méndez y Morén:

Nuestras instituciones universitarias estdn proyectadas sobre una
concepcion de la ciencia que aspira a la validez universal, negandole a
otros saberes importancia y validez. Es pues una ciencia hegeménica,
como hegemdnico pretende ser occidente desde sus postulados cultu-
rales, econémicos y politicos'.

Esta situacion haria llegar a la Universidad publica venezolana a un es-
tado de precariedad en las décadas de los ochenta y noventa. La postura
colonial enraizada en las casas de estudio superior se encargd de crear un
tipo de estudiante incapacitado para la critica, alejado de los problemas na-
cionales y avocado principalmente a pertenecer y permanecer bajo la 16gica
capitalista del empleo y el consumo. En palabras de Damiani:

Los efectos perversos de esta orientacion sesgada y reductoramente
tecnicista se traducen en la formacién de un profesional restringido,
de individuos “funcional y eficientemente adaptados’, super especia-
lizados desde pardmetros técnicos, pretendidamente neutros y como
neutros, vélidos para todo, lo que atenta contra la formacién de suje-

15 CORONIL, Fernando: EI Estado mdgico. Naturaleza, dinero y modernidad en Venezuela, Nueva Sociedad,
Caracas, 2002, p. 258.

16 Meéndez, Johan y Moran, Lino: La Universidad en tiempos de incertidumbre, Pats Portatil, 2011.
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tos criticos, la pluralidad y la diversidad (...)"".

Esta vision reducida del pensamiento tnico y su implementacién fue un
problema en franco proceso de profundizacién, lo propio ocurria dentro de
los sistemas de acceso a la educacién y la posibilidad de hallar un cupo den-
tro de las universidades publicas elitizadas. Al respecto Moreno plantea:

(-..) lograron crear en el interior de las universidades auténomas un
predominio de valores y esquemas de organizacién vinculados a ese
modelo (el neoliberal o tecnocritico, el paréntesis es nuestro), con una
acentuada posicién reaccionaria; y en segundo lugar, con los sistemas
de ingreso estudiantil implementados desde las universidades auténo-
mas se cred un proceso de elitizacion y exclusion de densos sectores de
la poblacién estudiantil (...)™5.

Estas acciones estuvieron acompanadas de la reduccién de los presu-
puestos universitarios, la flexibilizacién laboral, sobre todo en las universi-
dades privadas y el estancamiento de los salarios. La profundizacién de las
politicas tecnocréticas no solo en las universidades sino en el tejido social
de todo el pais, trajo consigo una crisis que permitié el triunfo en 1998 de
un hombre que cambiarfa los destinos de Venezuela.

En respuesta a la problemdtica existente dentro de las universidades ve-
nezolanas, en el afio 2004 el gobierno presidido por Hugo Chavez impulsa
la creacién de La Universidad Bolivariana de Venezuela, espacio que servi-
ria para el reconocimiento e inclusion de parte importante de la poblacién
excluida de la educacién superior venezolana, la conjuncién de estuerzos
con la Misién Sucre (2004) serfan las politicas universitarias del gobierno
bolivariano para democratizar, ahora si el acceso a los estudios superiores.
La Universidad Bolivariana de Venezuela seria el lugar propicio para la dis-
cusion critica, y la consolidacion de ese necesario espacio transformador

que todo proceso en transicion al socialismo requiriere.

La necesidad de incorporar un tipo de conocimiento capaz de insurgir
ante la injusticia y el oprobio, eran fundamentales dentro del proceso de
quicebre ante las viejas estructuras enquistadas en Venezuela, la idea de crear
un sujeto capaz de mirar con criticidad su realidad era la base fundamental
de los postulados. Sin embargo, el Documento Rector de la Universidad

17 Damiani, Luis: Op. cit, p. XXVIL.
18 MORENO: 2008, p. 371.
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Bolivariana de Venezuela (UBV)" se funda a partir de las propuestas epis-
temoldgicas europeas basadas en el pensamiento complejo y la incertidum-
bre que tendria como abanderado a Edgar Morin. Como se ve, se dio un
paso fundamental para romper con viejas ataduras, aunque se deja intacta
la incorporacién a de una vision euro centrista.

Con lo dicho anteriormente, no se pretende estar en desacuerdo con
emplear aquellas visiones epistémicas que acerquen a la UBV a una visién
critica de la realidad, lo que se pretende es plantear la inclusién de una vi-
sion desde abajo, plural y diversa a partir de las formas de aprehension del
pueblo en todas sus expresiones. En palabras de Méndez y Moran:

Esta propuesta de superacién del eurocentrismo, ha de ser impulsada
por nuestras universidades; no debe ser malentendida en el sentido
de que se la interprete como una reaccién antieuropea cuya verdade-
ra intencion fuese la de desplazar el centro de la cultura de Europa
a América Latina. La critica al eurocentrismo no es para hacer valer
Otros centros, sino para procurar un reconocimiento de otras culturas
de probada riqueza discursiva y reflexiva (...)*.

De forma que la propuesta primordial no es otra que la de iniciar un
proceso de discusion en relacidn a crear una forma otra de ver la realidad
desde la UBV, que tenga como premisa los saberes ancestrales y poder con
ellos descolonizar las formas de aprendizaje en este tan importante espacio
académico para la profundizacién del proceso de transformacion.

Todas estas reflexiones, nos llevan a hacer una serie de cuestionamientos
relacionados con la realidad universitaria que servirdn en la construccién
de ese del proceso de investigacion. De esta forma, el desarrollo de la in-
vestigacion pretende responder a las interrogantes: ¢El estado venezolano
ha generado una politica universitaria realmente basada en la diversidad de
la base social de nuestro pais?, ¢La Universidad Bolivariana de Venezuela
auin conserva estructuras de pensamiento colonial en su quehacer? ;La uni-
versidad realmente estd cumpliendo con el objetivo de construir al sujeto
transformador a partir de nuestra realidad? ¢Esta la universidad realmente
acompanando al proceso transformador venezolano?

En este sentido, el propdsito de esta investigacion es analizar la relacién
Estado-Universidad-Sujeto desde la perspectiva decolonial tomando como

19 UNIVESIDAD BOLIVARIANA DEVENEZUELA (2003): Documento Rector.
20 MENDEZ, Johan y MORAN, Lino: Op. cit.
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referente los procesos académicos-investigativos y socio-comunitarios vi-
venciados en la Universidad Bolivariana de Venezuela.

Por lo que se hace necesario caracterizar las relaciones que subyacen en
las categorias Estado-Universidad-Sujeto estudiadas desde la politica uni-
versitaria en la Universidad Bolivariana de Venezuela. Asi como también,
develar los elementos colonizadores y decolonizadores de la politica educa-
tiva en la Universidad Bolivariana de Venezuela. Para finalmente, proponer
un modelo explicativo de las relaciones Estado-Universidad-Sujeto de la
politica universitaria en la Universidad Bolivariana de Venezuela.

La relevancia de este trabajo de investigacion reside en la necesidad de
generar un aporte tedrico que permita indagar la realidad universitaria des-
de una perspectiva decolonial, posibilitando de esta manera la incorpora-
cién de otras nuevas formas de conocimientos, practicas educativas y politi-
cas no-occidentales que han sido negadas por el pensamiento eurocéntrico.
Esto se propone con la finalidad de crear elementos tedricos para el cambio,
esto es, la formacion del sujeto transformador que serd capaz de construir el
poder popular que dé paso a un nuevo Estado.

Partiendo de los supuestos anteriores, esta posicion permitira ampliar
la visién de la politica educativa universitaria dentro de la Universidad Bo-
livariana de Venezuela y generar criterios para replantear la relacién de los
sujetos y el Estado con ella; en otras palabras, la justificacién de esta inves-
tigacion consiste en mirar a la UBV desde dentro y pretender resemantizar
sus practicas y relaciones.

Desde la perspectiva institucional, este trabajo pretende crear aportes
para el redisefio de las politicas universitarias, a fin de incorporar elementos
que coadyuven a la construccién de una universidad pluri e intercultural
con la finalidad crear espacios de participacion popular y democratizantes
que generen ciudadania. Ante esta realidad, los hallazgos devenidos del tra-
bajo de investigacién serdn presentados ante la Universidad bolivariana de

Venezuela para su reflexion.

Desde una mirada mds local, el aporte al PEG-EPYG descansa en la ne-
cesidad de ampliar las formas en las que se estudia el hecho politico partien-
do de una perspectiva que estudia al poder y sus formas, desde una visiéon
profunday poco utilizada en las escuelas conservadoras de las universidades
auténomas. Esta idea incorpora una perspectiva desde lo subalterno y no
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desde las esferas de dominacidn, resultando una nueva manera de entender
el mundo desde su mismidad.

De igual manera, desde la perspectiva tedrica la investigacién se aborda
a partir del andlisis de los elementos propios de la propuesta decolonial,
enmarcada esta en las teorias criticas o de estudios culturales, considerando
para ello los aportes de autores latinoamericanos como: Castro Gémez, Es-
cobar, Dussel, Quijano, Hinkelammert, Lander, Maldonado, Houtart en-
tre otros. En este sentido, se trata de referir que estos estudios subalternos
nacen como un esfuerzo por reinterpretar la historia de naciones que vi-
vieron la experiencia colonizadora desarrollada por las potencias europeas
y que alcanzaron su independencia a mediados del siglo XX entre otras
preocupaciones de caracter tedrico.

Partiendo de los supuestos anteriores y basado en las decisiones sobre la
naturaleza de la investigacion, la orientacién epistémica y metodoldgica de
este estudio es abordada desde el paradigma cualitativo con enfoque critico
sustentando en la corriente decolonial que parte de métodos histéricos y el
analisis de discurso, en concordancia con un método deductivo donde las
proposiciones, si no son extraidas, son influenciadas por las presuposicio-

nes expuestas anteriormente.

Por tltimo, en relacién al estudio de la realidad, el espacio de la inves-
tigacién se enmarca en la Universidad Bolivariana de Venezuela, aunque
dada la compleja estructura de la misma se realizé especificamente en el
Programa de Formacién de Grado (PFG) Estudios Politicos y de Gobier-
no (EPOLG), durante el periodo 2004-2015. En esa direccidn el estudio
comprende las dos sedes (organizacién académico territorial) con mayor
tiempo de funcionamiento, a saber, sede Zulia (2005) y sede Caracas. Asi-
mismo, las unidades de andlisis estuvieron integradas por: estudiantes, do-
centes y coordinadores del PFG-EPOLG, a fin de contar con una visién
institucional de la universidad y contar con una mirada desde los actores
internos que construyen la vida universitaria.

Ante este escenario, se planteé hacer una investigacién que buscé ten-
sionar la relacion centro-periferia y hallar las dificultades nacidas en el seno
de la Universidad Bolivariana de Venezuela para proponer soluciones que
posibiliten su descolonizacién, tarea estas de altisima importancia y perti-
nencia. Atendiendo a estas consideraciones, esta investigacién se propone
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analizar la relacién Estado-Universidad-Sujeto desde la perspectiva decolo-
nial tomando como referente los procesos académicos-investigativos y so-
cio-comunitarios vivenciados en la Universidad Bolivariana de Venezuela,
abordado desde el paradigma de investigacion cualitativo inscrito en el en-
foque critico, puesto que el mismo responde a los elementos subjetivos, dia-
lecticos y dial6gicos que construyen la realidad universitaria y su relaciéon
con el Estado y los sujetos que la conforman; de manera que la organizacién
de la investigacion se realizé de la siguiente manera:

Parte I: Consideraciones epistémicas y metodoldgicas. En esta seccién se
establecen los principios epistémicos, ontolégicos y metodolédgicos de la
realidad objeto de estudio, asi como la metodologia a partir de la cual se
aborda el estudio, se presenta la seleccion del contexto y los informantes,
las estrategias de recoleccion y registro de informacién, la fiabilidad de la
informacion, asi como las técnicas de codificacién y procedimiento de ana-
lisis Aproximacidn inicial al objeto de estudio. En esta seccidn se presenta la
contextualizacién de la problematica abordada, se establecen los propdsitos
de la investigacion, por tltimo, se plantea la pertinencia y relevancia del
estudio.

Parte II: Arqueologia de la universidad en Venezuela. Se consideré perti-
nente hacer un recorrido histérico partiendo desde la época de la colonia 'y
la consolidacién de ésta como institucién recreadora de la arquitectura po-
litica eurocentrica, esta labor necesaria se hace con la finalidad de encontrar
elementos que desde muy temprano en el siglo XVII vienen arrastrando
nuestras casas de estudio.

Parte I1I: Estado, Universidad y Sujeto un andlisis desde lo decolonial. En
este apartado se expone el estado del conocimiento de las tendencias y ho-
rizontes tedricos de las categorias: Estado — Universidad — Sujeto, incorpo-
rando a este andlisis la categoria decolonialidad, ya que es sobre la base de
la teorfa decolonial desde donde se plantea el desarrollo de la investigacion.

Parte IV: De la universidad que tenemos a la universidad necesaria. En
este apartado se presenta de manera sistemdtica los hallazgos de la inves-
tigacién mediante la exposicion de las principales categorias de andlisis de
acuerdo a la versién interpretativa de los informantes a partir de las ten-
dencias descriptivas y relaciones, que permitieron develar desde una visiéon
integral los elementos colonizadores y decolonizadores de la politica edu-
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cativa presentes en la Universidad Bolivariana de Venezuela, a partir de los
cuales se generan propuestas para la incorporacién de nuevas formas desco-
lonizadoras en la politica universitaria venezolana.

Finalmente se presentan las reflexiones finales, apartado en el cual se ex-
presan los alcances y limitaciones de la investigacion, asi como el plantea-
miento de nuevas perspectivas de investigacién desde la mirada decolonial

en la UBV.



PARTE 1

Consideraciones epistémicas y
metodologicas

Orientacion epistemologica

La Universidad venezolana ha sido uno de los espacios esenciales que ha
empleado histéricamente el Estado para la consolidacién de la democracia
burguesa en el pais, a esta se le ha puesto especial interés como institucién so-
cial encargada de la produccién y reproduccion del conocimiento dominante
impuesto desde los centros de poder, sirviendo ésta, como instrumento de
profesionalizacién, desarrollo cientifico e impulso en la construccién del pais.

Sin embargo, desde ella misma, ha nacido también una fuerte co-
rriente contestaria, que a través de colectivos y agrupaciones criticas ha
pretendido generar escenarios de ruptura epistemoldgica ante el sistema
hegeménico del pensamiento colonizador, siendo la UBV resultado de
esta realidad. Es por esta particularidad que para los efectos de esta inves-
tigacion se ha decidido abordar a la misma desde el paradigma cualitativo.

Sin duda, uno de los elementos esenciales en todo proceso de investiga-
cién, es precisamente, la ubicacién de la perspectiva epistemoldgica desde la
cual se abordara el problema, como nos lo sehala Marquez:

La dimensi6n epistemoldgica se refiere a las relaciones que el investiga-
dor establece para producir conocimiento. La diversidad de estas rela-
ciones en las ciencias sociales se explica a partir de las concepciones on-
toldgicas asumidas por cada paradigma. Tenemos asf, las relaciones de
exterioridad utilizadas en el enfoque cuantitativo y las relaciones de in-
teraccién utilizada en el enfoque cualitativo. Por lo tanto, el investigador
debe expresar con claridad de qué manera establecerd estas relaciones.”!

21 MARQUEZ, Efrain: “Reflexiones sobre como construir el proyecto de tesis doctoral desde la perspectiva
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En el caso de esta investigacion, se opta como se dijo pérrafos arriba, por la
metodologfa cualitativa inscrita dentro del enfoque critico, pues, se considera
de vital importancia el posicionamiento del autor dentro de un paradigma que
lo reconoce a partir de su experiencia, que reconoce el cardcter intersubjetivo
de los procesos y finalmente le da un aporte a la produccién de conocimiento
parael reconocimiento e intercambio de realidades, conceptos y teorfas dentro
de un hilo temporal versionado e inacabado, en palabras de Wiesenfeld:

Laeleccion de paradigmas implica una toma de decisiones en la que se
conjugan valores, ideologfa, sentimientos, formacion académica, tipo
y proveniencia de las publicaciones a las que tenemos acceso, expe-
riencia profcsional e investigativa, caracteristicas y motivaciones indi-
viduales, institucionales y locales, cualidades personales (creatividad,
atrevimiento para disentir de las tendencias dominantes, etc.”

Las afirmaciones anteriores sirven de base ante esta decisién de asumir
el paradigma cualitativo, puesto que el mismo responde principalmente a
todos los elementos subjetivos y dialégicos que construyen la realidad uni-
versitaria en su relacién con el Estado y los sujetos que la conforman.

De lo anterior, se desprende no solo el caricter subjetivo sino ademas,
la responsabilidad que esto conlleva, pues, la critica como elemento de par-
tida al ser dialéctica implica un profundo conocimiento de las perspecti-
vas en contradiccidn, lo cual obliga a la coherencia y consistencia de los
argumentos: “esta exigencia “tiene como propdsito oponerse a la combinacion
acritica de métodos y técnicas’

En palabras de Gonzélez Rey:

La epistemologfa cualitativa defiende el cardcter constructivo-inter-
pretativo del conocimiento (...) en este sentido el autor considera que
la produccién del conocimiento no es definible como una aprensién
lineal de la realidad sino un producto de la misma (...) La realidad es
un dominio infinito de campos interconectados, independientemen-
te de nuestras practicas, sin embargo, cuando nos aproximamos a ese
complejo sistema a través de nuestras précticas, en este caso la investi-
gacion cientifica, formamos un nuevo campo de realidad donde estas
précticas se tornan inseparables de los aspectos sensibles a estas en la

realidad estudiada (...).?

cualitativa”, Tierra Firme,Vol. 26, N° 103, 2000, p. 9.
22 Wiesenfeld citado por MARQUEZ, Efrain: idem.
23 GONZALEZ REY, Fernando: Investigacion cualitativa y subjetividad, Mc Graw-Hill Interamericana,
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Estas posibilidades permiten generar dentro de la investigacion, la fun-
damental incorporacién de lo politico, a través, de la cotidianidad. Por otro
lado y en la misma direccién, Guba aporta sobre la epistemologfa cualitativa
los siguientes elementos en lo ontoldgico, epistemoldgico y metodoldgico.

Ontologia: Realismo Histdrico. La realidad es asumida como aprehensi-
ble, pero con el tiempo, se transforma por una serie circunstancias sociales,
politicas, culturales, econdmicas, étnicas y de género y luego se cristaliza
en una serie de estructuras que ahora se toman (inapropiadamente) como
“reales” esto es naturales e inmutables. Para todo propdsito practicos estas

« » . . . ;.
estructuras son “reales”, una realidad virtual o histérica (...)

Epistemologia: Discusiones criticas y subjetivismo. Se asume que el in-
vestigador y el objeto investigado estdn conectados interactivamente con
los valores del investigador (y por lo tanto la posicién de los “otros”), in-
fluenciando la investigacion de manera inevitable.”

Los hallazgos, por tanto, estin mediados por valores. Se debe notar que
esta postura desaffa notoriamente la distincién tradicional entre ontologia
y epistemologia; lo que puede conocerse esta unido con la interaccion entre
un investigador particular y un determinado grupo u objeto. La linea pun-
teada que separa las columnas ontoldgica y epistemolégica.

Metodologia: Dialdgicay dialéctica. La naturaleza transaccional de la in-
vestigacién requiere de un didlogo entre el investigador y los sujetos inves-
tigados; ese didlogo debe ser de una naturaleza dialéctica para transformar
laignorancia y la “malaprehension” (es decir, aceptando como inmutables a
las estructuras a través de la historia) en una conciencia mas abierta e infor-
mada (considerando cémo pueden cambiar las estructuras y entendiendo
cudles son las acciones necesarias para ese cambio)?.

O como lo plantea Giroux:

(-..) como para los intelectuales transformadores (...) el excavar en esas
formas de conocimientos histéricos, y subyugados hasta el punto de ex-
perimentar el sufrimiento, el conflicto, y las luchas de masas (...) conecta

la comprensién histérica con elementos de critica y esperanza.®®

Mexico, 2006, p. 5.

24 GUBA, Egon y LINCOLN, Yvonna: Paradigmas en pugna en la investigacion cualitativa, en Denzin &
Lincoln (Eds.): Hadbook of cualitative research, Sage, Londres, 1994.

25 Idem.
26 GIROUX, H.: Schooling and the struggle for public life: critical pedagogy in the modern age, Mineapolis
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Los investigadores revolucionarios demuestran “liderazgos transforma-
dores”. Como complemento a lo referido hasta ahora, se debe decir que el
paradigma cualitativo estd compuesto por una serie de corrientes de pensa-
miento, recogidas todas ellas dentro de la teoria critica. Es menester definir
que de las corrientes criticas, para los efectos de esta investigacion se trabajé
con la corriente denominada proyecto colonial o subalternos; sobre estos
plantea Losada y Casas:

Surgen los estudios subalternos, en ocasiones también llamados colo-
niales, como un esfuerzo por re-interpretar la historia de la India y de
otras naciones que vivieron la experiencia colonizadora desarrollada por
potencias europeas y que alcanzaron su independencia hacia mediados
del siglo XX. Buscan examinar los procesos colonizadores y nacionalis-
tas desde el punto de vista de las clases sociales “subalternas’, en contra-
posicion con la mayor parte de la literatura establecida sobre el tema,
la cual los mira desde la visién, 0 visiones, de los sectores dominantes”.

Es importante evidenciar que parte significativa de nuestro posiciona-
miento epistémico estd enmarcado dentro de la perspectiva decolonial,
pues, partimos de la idea de la necesaria construccion tedrica a partir de la

praxis y la teoria nuestroamericana. En palabras de Vargas:

A nivel epistémico y teérico, el pensamiento decolonial es concebido
por Dussel, Mignolo, Walsh y Escobar como un paradigma otro por-
que pone en cuestion no solo el linealismo histérico y el evolucionis-
mo paradigmdtico del pensamiento occidental/moderno sino tam-
bién la eficacia de las teorfas sociales modernas y contemporéneas para
dar cuenta de las realidades (socioecondmicas y culturales). También
cuestiona su responsabilidad en la reproduccion de la colonialidad del
conocimiento, a través del uso de métodos y categorfas modernas, que
al cerrarse en la tradicién europea occidental, dominante e imperial,
ignoran, invisibilizan y subalternalizan otras epistemes u otros modos
de conocimiento y significacién.”®

Asi mismo, plantea Walsh:

El proyecto de la modernidad/colonialidad se considera como paradig-
ma otro por el hecho de que intenta construir un pensamiento critico

Universisty of Minnesota Press, 1998, p. 213.

27 LOSADA, Rodrigo y CASAS, Andres: Enfoque para el andlisis politico. Historia, epistemologia y perspectiva de
la ciencia politica, Editorial Pontificia Javeriana, Bogota, 2008, p. 274.

28 VARGAS, Juan: “La perspectiva decolonial y sus posibles contribuciones a la construccion de otra
economia”, Otra Economia, Vol. 3, N° 4, 2009, p. 150.
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que parte de las historias y experiencias marcadas por la colonialidad y
no por la modernidad, y también por el hecho de que busca conectar
formas criticas de pensamiento no solo en América latina sino con otros
lugares del mundo donde la expansién imperial colonial y la coloniali-
dad misma niegan la universalidad abstracta del proyecto trabajar hacia
la descolonizacién de uno mismo , pero més especificamente hacia la
decolonialidad- de la existencia, del conocimiento y del poder.?’?

Las evidencias anteriores sefialan que, plantearse una investigacion desde
la vision decolonial, es reconocer que estamos en una investigacién que parte
desde lo subjetivo/intersubjetivo, desde ldgicas otras para analizar un pro-
blema histérico, incorporando para esto elementos tan determinantes como,
el reconocimiento, la dominacién como fuente de sujecion, la contradiccion
estructural ante el “progreso’, “desarrollo” “democracia’, es plantearnos desde
la critica el estudio de la Universidad venezolana y su relacién con el Estado.

Soporte metodologico

Conociendo la importancia que tiene para esta investigacion el enfoque
cualitativo, se hace necesaria la seleccion de un método orientado por este
enfoque, que por sus caracteristicas posibilite cumplir con los propdsitos de
la investigacién. Por tanto, para indagar la relacién Estado-Universidad-Su-
jeto desde la perspectiva decolonial, se utilizé el método fenomenolégico
como herramienta metodoldgica para conocer a profundidad la realidad de
estudio, el cual permite una aproximacion intersubjetiva del fenémeno de
estudio, ya que parte de los significados atribuidos por los mismos sujetos
que realizan estas practicas en su realidad vivida.

El método fenomenoldgico se encarga del estudio de los fendmenos tal
como son experimentados y percibidos por el hombre y, en consecuencia,
permite el estudio de las realidades cuya naturaleza y estructura peculiar
s6lo pueden ser captadas desde el marco de referencia interno del sujeto que
las vive y experimenta. Al respecto, Martinez*® expresa que:

La fenomenologa es el estudio de los fendmenos tal como son experi-
mentados, vividos y percibidos por el hombre (...) El énfasis primario
estd puesto en el fendmeno mismo, es decir, en lo que se presenta y re-
velaala propia conciencia y del modo como lo hace: con toda su con-

29 WALSH, Catherine: Interculturalidad, colonialidad y educacion. Ponencia I Seminario Internacional “(Etno)
educacion, multiculturalismo, e interculturalidad, Botoga, 2005.

30 MARTINEZ, Miguel: La nueva ciencia, Trillas, Mexico, 2009, p. 168-169.
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crecion y particularidad; y esto no sélo tiene estructura y regularidad,
sino una légica que es anterior a cualquier otra ldgica (...) El método
fenomenoldgico se centra en el estudio de esas realidades vivenciales
que son poco comunicables, pero que son determinantes para la com-
prension de la vida psiquica de la persona.

De igual forma, Husserl senala que la fenomenologia, es un método que
intenta entender el mundo del hombre mediante una visién basada en la intui-
cién de la cosa misma, en otras palabras, parala fenomenologia, el conocimien-
to se adquiere mediante la intuicién, la cual conduce a los datos inmediatos y
originarios, de forma tal que es posible acceder o aproximarse a los fendmenos
mediante la descripcion de la esencia de la conciencia captando asi todo lo que
se presenta en ella, tal como se presenta. La conciencia para Husserl hace refe-
rencia al mundo vivido por el hombre, esta conciencia no percibe los objetos
sino los aprehende, a lo que el autor llama fenémenos. Para Husserl*::

El fenémeno de la cosa (la vivencia) no es la cosa aparente, la cosa
que se halla frente a nosotros supuestamente en su propio ser. Como
pertenecientes a la conexién de la conciencia, vivimos los fendmenos;
como pertenecientes al mundo fenoménico, se nos ofrecen aparentes
las cosas. Los fenémenos mismos no aparecen, son vividos.

Los principales aportes de la investigacion fenomenoldgica son senala-
dos por Latore, del Rincén y Arnal®:

(-..) la primacia que otorga a la experiencia subjetiva inmediata como
base del conocimiento; e estudio de los fendmenos desde la perspec-
tiva de los sujetos, teniendo en cuenta su marco referencial, y el inte-
rés por conocer c6mo las personas experimentan el mundo social que
construyen en interaccion.

El empleo del método fenomenoldgico permitié conocer las relaciones
entre las principales categorias de andlisis desde la mirada de la Universidad
Bolivariana de Venezuela, a través de los significados que le atribuyen los
sujetos que hacen vida en esta realidad, lo que ayudé a lograr una mirada
intima de lo estudiado, a partir del conocimiento del sentido real que se
manifiesta a través de los saberes, significados, y creencias que estin detrés
de las acciones de las personas.

31 HUSSERL, Edmund: Investigaciones Idgicas, 2. Alianza Universidad, Madrid, 1985, p. 478.

32 LATORRE, DEL RINCON 'y ARNAL citado por SANDIN ES TEBAN, Ma. Paz: Investigacién cualitativa en
educacion, Mc Graw-Hill Interamericana, Barcelona, 2003, p. 63.
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La fenomenologia toma como base el conocimiento de la experiencia
subjetiva de los hechos tal como son percibidos por los mismos sujetos.
De manera que, la vision fenomenoldgica de la realidad universitaria en la
UBYV desde la mirada de los sujetos que hacen vida en ella, permitié la com-
prension de las relaciones que en ella emergen y conviven, aportando una
vision realista y fiel de la realidad de estudio.

Seleccion del contexto e informantes

Toda investigacién requiere establecer los parametros dentro de los cuales
se llevard a cabo, esto implica el conocimiento de los sujetos a los cuales estard
dirigida. Para la investigacién cualitativa es de especial interés precisar a los
sujetos involucrados, a través de los cuales serd posible la sistematizacién de la
informacién empirica y tedrica. Pifiero y Rivera (2012:91) expresan:

(...) la investigacion cualitativa se enfoca en el estudio de fenémenos
sociales que emergen del acontecer cotidiano y dialégico de las per-
sOnas en un contexto o contextos especificos, entonces, los sujetos
susceptibles a ser parte del abordaje en el objeto de estudio son indi-
viduos vinculados ¢ identificados con el fendmeno de interés para el
investigador.®

En los estudios cualitativos se asume el valor del individuo como per-
sona, sujeto o informante, pues proporciona informacion relevante desde
su mundo vivido particular y singular vinculado con la realidad de estudio.
Con relacién al nimero de sujetos, Gonzélez Rey expresa:

(...) los sujetos no son tomados al azar, sino elegidos entre aquellos que
tuvieron una participacion més significativa en relacion con los objeti-
vos de la investigacion. Por esto el nimero de personas ideal se define
por las propias demandas cualitativas del proceso de construccién de
la informacién.

En este sentido, a fin de contar con la mirada desde lo interno de la Univer-
sidad Bolivariana de Venezuela, aportando la visién de los sujetos que hacen
vida en ella, se seleccionaron como informantes tres grupos pertenecientes a
la UBV, a saber: coordinadores, docentes, estudiantes y expertos, consideran-
do los dos escenarios abordados: sede Caracas y sede Zulia.

33 PINERO, Marfa Lourdes y RIVERA, Maria Eugenia: Investigacion cualitativa: orientaciones procedimentales.
Universidad Pedagogica Experimental Libertador, Barquisimeto-Venezuela, 2012, p. 91.

34  GONZALEZ REY, Fernando: Investigacion cualitativa y subjetividad, Oficina de Derechos Humanos del
Arzobispado de Guatemala, Guatemala, 2006, p. 141.
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Como criterios de selecciéon de los informantes se considerd: coordina-
dores del PFG de Estudios Politicos y Gobierno; profesores de la unidad
curricular Proyecto Comunitario, con més de 5 anos de experiencia en el
PEG Estudios Politicos y de Gobierno, con participacién en las discusiones
curriculares de la catedra Proyecto; expertos con amplios conocimientos en
las relaciones Estado-Universidad-Sujeto, vinculados ala UBV; y cursantes
del 4to afio del PFG en Estudios Politicos y Gobierno, representantes de los
grupos étnicos en los diferentes turnos.

A partir de la visién personal de los informantes se logrd construir una
visién de conjunto que expresé la relacién entre las principales categorias de
andlisis, tomando como referente los procesos académicos-investigativos y
socio-comunitarios vivenciados en la Universidad Bolivariana de Venezue-
la. Al respecto Gonzalez Rey expresa:

Cada instancia colectiva aporta una informacién relevante en rela-
cién a aspectos diferentes de la institucion, asi como informaciones
que permitirdn interrelacionar posiciones diferentes y contradictorias
expresadas por los grupos. Las informaciones obtenidas en su diver-
sidad, expresarfan de forma viva y contradictoria los procesos de la
institucién estudiada, facilitando la emergencia de informaciones aso-
ciadas a diferentes sentidos subjetivos implicados en la subjetividad
social de la investigacion.”

En este sentido, los informantes estuvieron conformados por:

e Informante N° 1: profesora fundadora de la UBV 'y primera coordi-
nadora de Estudios politicos y gobierno del Zulia. Ha participado
en la construccién del curriculo de este PFG y su recreacién. Actual-
mente trabaja en UBV Caracas. Conoce ambas realidades y coordi-
né el programa a nivel nacional.

e Informante N° 2: Profesor de planta de UBV y Coordinador del
PFG de Estudios politicos en el Zulia. Ha participado en la cons-
truccion de la unidad curricular proyecto.

e Informante N° 3: Junto con un equipo de intelectuales conformo el gru-
po encargado por la presidencia de la republica de construir el proyecto
UBV. Sus aportes principalmente fueron en el area curricular. Fue la pri-
mera coordinadora de planificacién académica de la sede Zulia. Conoce
la realidad y naturaleza de Ia UBV; su importancia y dificultades.
35  GONZALEZ REY, Fernando: Ibid, p- 142.
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e Informante N° 4: Profesora de EPYGOB sede Caracas, espanola de
nacimiento y marxista. Tiene 8 afios en el pais. Su trabajo ha sido
estudiar y analizar a la universidad desde adentro. Posee profundo
conocimiento del quehacer universitario.

e Grupo de interaccion: Estudiantes cursantes del ultimo afo de la
carrera, tanto en UBV Caracas como en el Zulia.

Estrategias de recoleccion y registro de informacion

La recoleccion de informacion en la investigacion cualitativa compren-
de un proceso dindmico, flexible e interactivo, que sucede durante el acto
investigativo. En palabras de Pinero y Rivera:

(-..) la recoleccién de informacidn cualitativa se refiere al espacio de inte-
raccion social que de manera visual o dialdgica, el investigador construye,
alos fines de conocer el mundo vivido y percibido por los sujetos investi-
gados respecto a un fendmeno social que se pretende comprender e inter-
pretar para configurar las posibilidades tedricas que le otorgan significado
social. Visto asf, la informacién que se recoge es una construccion social
inseparable del procedimiento que se utilice para recogerla, del sujeto que
la recoge, y de las intencionalidades que respalden su obtencién.*

En tal sentido, considerando la naturaleza del tema en estudio, asi como
la metodologia utilizada para su abordaje, se empelaron para la recoleccion
de informacién: la entrevista en profundidad, y la interaccién grupal.

La entrevista estuvo orientada a obtener informacién de forma oral y
personalizada sobre los acontecimientos vividos y aspectos subjetivos de los
informantes en relacién a la situacién de estudio. Taylor y Bodgan®” definen
la entrevista en profundidad como reiterados encuentros cara a cara entre el
investigador y los informantes, encuentros éstos dirigidos a la comprensién
de las perspectivas que tienen los informantes respecto a su vida, experien-
cias o situaciones, tal como las expresan con sus propias palabras.

Durante la entrevista se formularon preguntas que aportaron datos de
interés, indagando en profundidad sobre el tema estudiado. La principal
ventaja de esta técnica residié en que los mismos sujetos proporcionaron
su visién de la realidad, a partir de sus opiniones, descos, actitudes y expec-
tativas, sobre las relaciones que se tejen entre Estado-Universidad-Sujeto.

36 PINERO, M. y RIVERA, M: Op.cit., p. 96.
37 TAYLOR, S. y BODGAN, R.: Introduccidn a los métodos cualitativos de investigacion, Paidos, Mexico, 1990.
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Por otra parte, a través de la interaccién grupal se buscé conocer el signi-
ficado compartido de la experiencia del grupo de estudiantes con relacion al
tema de estudio. De acuerdo a Maturana citado por Pifiero y Rivera:

Desde esta perspectiva la bsqueda y andlisis de informacién social a tra-
vés de grupos de discusién permite comprender las interacciones sociales
como creadoras y recreadoras de significados en la vida social, en tanto
existimos como sujetos sociales en el lenguaje; y es que en el habla, que se
pone en accion a través de la conversacion, los sujetos sociales enuncian
sus percepciones, valoraciones posiciones frente a lo social*

De esta forma, para recoleccion de informacion se disefid un cuestionario
con preguntas abiertas el cual sirvi6 de guia de conversacién durante las entre-
vistas individuales y grupales. Con relacién a las técnicas conversacionales para
obtener informacién en la investigacion cualitativa, Gonzalez Rey” senala:

Las conversaciones generan una responsabilidad compartida que fa-
cilita que cada uno de los participantes pueda sentirse como sujeto
del proceso. Cada participante participa de la conversacién de manera
reflexiva, oyendo y elaborando a través de las posiciones que asume
sobre el tema que le ocupa. En este proceso, tanto los sujetos parti-
cipantes expresan sus experiencias, sus dudas, sus tensiones, en un
proceso que facilita la emergencia de sentidos subjetivos durante las
conversaciones. La conversacién va tomando formas diferentes en las
argumentaciones, las emociones y las expresiones extra verbales, que
van a constituir el material privilegiado para el investigador.

A continuacion, se presenta en el cuadro N° 1 las técnicas de recoleccion
empleadas con relacion a los sujetos informantes, asi como el guion de entrevis-
ta el cual contiene las preguntas generadoras de informacion (ver cuadro N° 1).

Procedimiento de analisis de la informacion

En las investigaciones cualitativas, los investigadores analizan y codifi-
can la informacidn recolectada. De esta forma, el andlisis de la informacién
se convierte en un proceso dindmico y creativo, en el cual se trata de obtener
una comprensiéon mas profunda de lo estudiado y se contintian refinando
las interpretaciones. Taylor y Bodgan® sefialan que el anélisis de la informa-
cién implica ciertas etapas diferenciadas: la primera es una fase de descubri-

38 PINERO, My RIVERA, M: Op. Cit., p. 112.
39 GONZALEZ REY: Op. Cit., p. 70.
40 TAYLOR y BODGAN: Op.cit, p. 159.
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miento en progreso (identificar temas y desarrollar conceptos y proposicio-
nes). La segunda fase, que tipicamente se produce cuando la informacién
ya ha sido recogida, incluye la codificacién de los datos y el refinamiento
de la comprension del tema de estudio. En la fase final, el investigador trata
de relativizar sus descubrimientos, es decir, de comprender los datos en el
contexto en que fueron recogidos.

Cuadro N° 1: Técnicas de Recoleccion de Informacion / Informantes

Informante | Técnica Guion de Entrevista
o (Quées para usted la Universidad?

2 Coordinadores | Entrevistaen ) . . g
profundidad | ® ¢C6mo ha sido el recorrido histérico de la

1 Docente Universidad en Venezuela?
e :Cémo sc entiende hoy dia a la Universi-
1 Experto dad?
4 Estudiantes Grupo de | * ¢Cudl ha sido la relacion del Estado y la
discll)lsi(')n Universidad?

e ;Cuiles politicas han definido la concep-
cién de la universidad?
e ¢Estas politicas se han visto reflejadas en el

curriculo de la UBV? ;Cémo?

o ¢Cuil es el discurso tedrico que circula en
la universidad? ¢ Cémo lo caracteriza?

e :Cdmo afecta el discurso moderno/colo-
nial ala UBV?

e :Coémo se entiende al sujeto en y desde la
Universidad?

e ;Cudl hasido el papel de la UBV en la con-
struccidn del sujeto transformador?

e :Cémo se integra la comunidad al proceso

formativo de la UBV?
e :Como se materializa el discurso subalt-

ernizado de las comunidades en el tejido

orgédnico de la UBV?

El proceso de anilisis seguido en el estudio corresponde al método feno-
menoldgico, cuya naturaleza interpretativa permite traspasar el sentido subje-
tivo de los sujetos, a través de una lectura de la accién individual y sus motivos,
en relacion al contexto en que se producen y desarrollan. La flexibilidad de
este método permite al investigador ir del texto (discurso del actor), al con-

texto (realidad vivida), y viceversa, captando asi su correspondencia.
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De esta forma, el andlisis de la informacién recogida por medio de las
entrevistas y la observacién siguid los pasos de la metodologia fenomeno-
l6gica senalados por Martinez* en la etapa estructural, que comprendié el
estudio de las descripciones contenidas en los protocolos para la organiza-
cién y sistematizacién de la informacion aportada por los sujetos a partir de
los siguientes procesos:

e Lectura general de la descripcion del protocolo a modo de lograr
una idea general del contenido que hay en el protocolo. La finalidad
de esta fase es repasar de manera extra vivencial, es decir, a través de
la informacién o experiencia de los sujetos de estudio, la realidad
concreta para asi darle sentido lo més fiel posible a la visién del actor
0 sujeto.

e Delimitacién de las unidades temdticas naturales; en este paso se ubica-
ron las transiciones de significado en los protocolos, para asi identificar
las unidades significantes o constituyentes de una posible estructura, es
decir, aquellas que tienen un sentido por su relacién con una totalidad
focal. También se identificardn las expresiones o palabras mas significa-
tivas o de mayor poder descriptivo; y se dividird el material en unidades
temdticas o dreas significativas de acuerdo a los aspectos mds resaltantes
sefialados por los sujetos en la entrevista.

e Determinacién del tema central que domina cada unidad temdtica;
en este paso se eliminaron las repeticiones y redundancias de cada
unidad tematica, simplificando asi su extension, para determinar el
tema central de cada unidad y asi elaborar su significado, median-
te la relacién entre las unidades tematicas expresadas en el lenguaje
propio del sujeto.

En esta fase las entrevistas ya categorizadas de acuerdo a temas signifi-
cativos presentes en el relato de los entrevistados, se ordenaron de acuerdo
a los nexos y relaciones entre ellas, presentadas como unidades de analisis.
En esta etapa se realizd una clasificacion de las categorias en: medulares (re-
presentadas por las tres categorfas principales: Estado-Universidad-Sujeto),
orientadoras, subcategorias y propiedades.

o Expresion del tema central en el lenguaje cientifico. En este paso
se reflexion6 sobre las categorfas orientadoras (unidades tematicas

41 MARTINEZ, Miguel: Ciencia y arte en la metodologia cualitativa, Editorial Trillas, Mexico, 2015.
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centrales), expresando su contenido en un lenguaje técnico o cien-
tifico apropiado; expresando lo que revela cada tema central, en esa
situacion concreta y para ese sujeto.

e Integracién de los temas centrales en una estructura particular des-
criptiva. En esta etapa se establecié la relacién entre las unidades te-
mdticas, subcategorias y propiedades para establecer una estructura
de relaciones y asi develar la fisionomia individual que identifica a
ese fenémeno y lo distingue de los demas.

e Integracién de todas las estructuras particulares en una estructura
general. La finalidad de este paso fue integrar en una sola descrip-
cién, la riqueza de contenido de las estructuras identificadas en los
diferentes protocolos, con la finalidad de conocer la estructura fisio-
némica de los informantes con relacién a las categorias medulares
del estudio; esto permitié lograr una descripcidn sintética, y a su vez
completa de las relaciones entre el Estado-Universidad-Sujeto abor-
dadas desde el enfoque decolonial, para asi descubrir la estructura
fundamental de esta relacién.

El procedimiento descrito permitié la sistematizacién, organizacién y
estructuracion de la informacién que sirvié de base para la propuesta de un
modelo explicativo y dar respuesta a los propdsitos de la investigacion.

Estrategias de fiabilidad de la informacion

Las investigaciones de corte cualitativo, generalmente, son criticadas
por hacer énfasis en la interaccién intersubjetiva, y es sefalada como im-
precisa, subjetivista, distorsionada -entre otros calificativos-, por lo que se
consideran métodos no vélidos y poco confiables. Sin embargo, los concep-
tos de validez y confiabilidad en estas investigaciones tienen un significado
diferente al que se le asigna a las investigaciones bajo el enfoque tradicional
del positivismo.

En cuanto a la validez, Martinez* sefiala:

(-..) una investigacion tiene alto grado de validez si al observar, medir
o apreciar una realidad, se observa, mide o aprecia esa realidad y no
otra; es decir, que la validez puede ser definida por el grado o nivel
en que los resultados de la investigacion reflejan una imagen clara y
representativa de una realidad o situacién dada.

42 MARTINEZ, Miguel: La nueva ciencia, Trillas, México, 2009



34 De la universidad que tenemos a la universidad necesaria

Por su parte, otros autores cualitativos como Lincoln y Guba y Wolco-
tt”, han estado en contra del uso del término validez en la investigacién
cualitativa, y lo han sustituido por el de legitimidad del conocimiento en-
tendida como la capacidad de una teorfa para avanzar en la construcciéon
tedrica de lo que estudia, conservando su continuidad (capacidad de la teo-
ria para integrar dentro de sus términos actuales nuevas zonas de sentido
sobre lo estudiado) y congruencia (posibilidad de enfrentar momentos de
ruptura conservando su integridad como teoria, es decir, su capacidad para
asimilar construcciones nuevas sin perder su integridad).

Asimismo, Pifiero y Rivera* argumentan que la legitimidad social de la
investigacion cualitativa y de los productos que de ella se generan o cons-
truyen, no puede buscarse en sus resultados, ni en su transferibilidad, si-
guiendo los procedimientos de las ciencias naturales; la legitimizacién de la
investigacion tiene que ver con la estructura interna de la propuesta tedrica
que emerge del procesamiento de la informacién, asociada al sistema de
conceptos, instrumentos, las descripciones o explicaciones del fenémeno
social en estudio.

Con base a este planteamiento, los datos obtenidos de procedimientos
propios de la investigacion cualitativa son suficientemente vélidos, por el
modo de recoleccion de la informacién que es directa, asi como la forma de
captar el fenémeno de estudio desde diferentes puntos de vista, el andlisis
dialéctico de las categorias y la interpretacién hermenéutica de los hallaz-
gos; todo esto permite acercarse de modo mas real a la visién de la realidad
estudiada, aportdndole rigor metodoldgico y seguridad en sus conclusiones.

43 LINCOLNY GUBAYWOLCOTT citado por GONZALEZ REY: Investigacion cualitativa en psicologia.
Rumbos y desafios. Editores Thomson Internacional, Mexico, 2000, p. 88

44 PINEROY RIVERA: Op. cit.



PARTE II

Arqueologia de la universidad en
Venezuela

Periodo Colonial: Provincia de Venezuela

Doscientos veintitrés afios pasarfan desde 1498, fecha de la llegada de
los espanoles a nuestras tierras, para que se estableciera en 1721 la primera
universidad en la Capitania General, en palabras de Rojas® en su obra
Historia de la Universidad en Venezuela (2005), es en el reinado de Felipe

V, que se funda la institucién universitaria en la Provincia de Venezuela.

Efectivamente, el 22 de diciembre de 1721, el Rey, mediante decreto,
concede al Colegio Seminario de Santa Rosa de Lima. Al respecto, el Cedu-
lario de la Universidad de Caracas, expresa:

La facultad para que pueda dar grados y erigirse este colegio en Uni-
versidad, en la misma conformidad y con iguales circunstancias y pre-
rrogativas que la de Santo Domingo y con el titulo de Real, como le
tiene dicha Universidad®.

Este decreto inauguré en nuestro pais la presencia de un nuevo actor que
coadyuvaria en la implantacién durante la primera mitad del siglo XVI-
IT del Estado colonial y con este el pensamiento eurocéntrico. Para Castro
Go6mez la educacion fue fundamental como parte del aparato ideoldgico de
la empresa colonial en el nuevo continente.

Esta tarea fue entregada primeramente a la iglesia catélica la cual tuvo el
monopolio educativo hasta entrado el siglo XVIII, como resultado de esto,
la iglesia tuvo discrecionalidad absoluta para implementar el pensamiento

45 ROJAS, Reinaldo: Op. cit.
46 Universidad Central deVenezuela: Cedulario de la Universidad de Caracas (1721-1820), Instituto de Estudios
Hispanoamericanos de la UCV, Caracas, 1965, p. 54.
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escoldstico de manera transversal en los contenidos y métodos de ensefian-
za, ademas de portar los cargos superiores dentro de la jerarquia organizativa
hasta 1784. Sin embargo, la funcién primordial de la iglesia al mando de las
universidades coloniales nos la describe Castro Gémez cuando documenta:

La institucién universitaria funcionaba en la colonia como un rigido
instrumento de legitimacion de la blancura como capital cultural he-
redado...agrega... La educacion superior convertia, entonces, las dife-
rencias étnicas de facto en diferencias sociales de Jure...’

Bajo esta légica se implement6 el pensamiento colonial sobre el origina-
rio. La segunda mitad del siglo XVIII, durante el reinado de Carlos III, se
inicia el proceso de reformas dentro de la Universidad peninsular, las ideas
del racionalismo moderno y las figuras de la ilustracion se dardn paso a tra-
vés de la opacidad de la visién del mundo que hasta ahora se guardaba como

patrimonio exclusivo la Santa Iglesia Catolica.

En cuanto a la Universidad venezolana de la época, son dos las perspec-
tivas contrapuestas que se encuentran en correspondcncia a la institucién
educativa. La primera de ellas plantea la modernizacién de la misma a tra-
vés de las ideas de la ilustracién llegadas en barco de Europa, la segunda
perspectiva, sin embargo, mantiene a la universidad dentro del reservorio
estatuario de la vetusta institucionalidad espanola colonial. Ambas miradas
tendrdn importantes defensores. En el caso de la primera lo encontramos
en Aristides Rojas:

(-..) puede decirse que la universidad se preparaba a recibir reformas
provechosas, debidas a los esfuerzos de Marrero, Escalona, Montenegro
y otros jovenes ilustrados que, impelidos por las necesidades de la civili-
zacién, comenzaban la propaganda de las nuevas ideas (...). %

Estas nuevas ideas de las que nos habla el autor, serdn acogidas con gran
entusiasmo en el continente, sin embargo, el mismo Rojas escribiria en su
obra Origenes venezolanos (1891) sobre su preocupacion ante el atraso que
la universidad colonial acunaba, consecuencia de la concepcidn escoléstica
que esta hizo suya.

De igual manera escribird Vargas:

47 Castro Gomez, Santiago: Op. cit., p. 132.

48 Rojas, Aristides: Origenes venezolanos. Volumen primero, Imprenta y Litograffa del Gobierno Nacional,
Caracas, 1981, p. 319.
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Sin maestros, sin métodos, sin ttiles establecimientos, sin recursos, me
entregue a aprender lo Gnico que en mi pais se conocfa imperfecta-
mente y estudiaba. Segui Gramética latina, Filosofia experimental, sin
experimentos, Matemdticas hasta donde pude internarme, sin ayuda
de peritos maestros, Logica, Metafisica, etc., cuatros afios de Medi-
cina, con un maestro inepto en todo, sin ciencias accesorias, sin co-
nocimientos de Anatomia, Quimica, Botdnica, que s6lo se conocen
aquellos dos ramos imperfectisimamente, y el tltimo es del todo ig-
norado®.

De estas evidencias, se deduce, la precariedad en la que se encontraba la
educacién universitaria en la Venezuela del siglo XVIII, sin embargo, ha-
llamos en los albores del siglo XIX* una imperiosa necesidad por mejorar

estas condiciones.

La Republica: El Estado Docente

El profundo atraso originado por la visiéon miope de la iglesia catdlica
impuesta a través de la educacion escoldstica, fue duramente adversado des-
de la nueva realidad que se urdia del mundo dentro de la vida republicana.
Era necesario para su abolicién, entre otras tareas, transformar el sistema de
ideas sobre las cuales giraba la educacién universitaria en Venezuela.

En relacion a las ideas anteriores aportan Méndez y Moran con las si-
guientes reflexiones:

(-..) la Universidad en maridaje aun con el seminario se cansa de la es-
coldstica y dirige el pensamiento y la sensibilidad hacia tras preguntas y
cuestiones ideoldgicas, politicas y sociales que dificilmente podian ser
abordadas desde la perspectiva escoldstica. Mientras tanto los filésofos
Leibniz, Hume, Locke y Hobbes penetran en las aulas a través de la en-
sefianza de Fray Antonio Navarrete quien constituye un pionero excep-
cional del cambio ideolégico universitario®'.

En consecuencia, las politicas asumidas por el Estado en refundacién
fueron dirigidas al mejoramiento del nivel educativo e implementacién de
la gratuidad de la educacién en el pais, estas dos medidas buscaban instituir
un espacio fecundo para las ideas renovadoras de la época.

49 Vargas, Jose: Obras Completas, Vol. 1, Edicion del Ministerio de Educacion, Caracas, 1958, Pp. 379-380.

50  Bolivar en 1819 recogera sus preocupaciones y aportes en su Proyecto constitucional, alli definira la
ensena dentro de la reptiblica.

51 Méndez, Johan y Moran, Lino: Op. cit., p.31.
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Para Albornoz en su obra Del fraude a la estafa la educacion en Venezuela.
Las politicas educativas en el sequndo quinquenio presidencial de Rafael Caldera
(1994-1999), hubo un hombre fundamental durante este proceso, fue Simén
Bolivar, arquitecto de la idea libertaria bajo la cual se inscribia el pais, quien
planteo como problema sensible la precariedad de la educacién universitaria
venezolana y asumi6 como ineluctable la separacion de la iglesia y el Estado a
través del Estado docente, dejando en la esfera privada los asuntos de la fe.

Esta separacion de la politica educativa colonial trajo consigo cambios
importantes, sobre el tema puntualiza Rojas:

(-..) se pueden apreciar los cambios que se introducen en el modelo
colonial, a partir de la absoluta separacién que se hace de la iglesia,
como factor dominante en el quehacer universitario, la reforma del
claustro, la actualizacién de las citedras, introduciendo en ellas las
nuevas corrientes cientificas®?.

Esta profunda ruptura, trajo consigo la transformacion de la vision episté-
mica que hasta entonces se habia edificado en la universidad colonial, dando
paso a formas otras del conocimiento. Se debe agregar que, si bien es cierto
que tanto la escoldstica como los pensamientos libertarios bebian de fuentes
halladas en lejanos lugares, estos tltimos fueron fundamentales para la edifi-
cacion del proceso independentista en toda la region.

Las evidencias anteriores nos demuestran la importancia que tuvo la
educacién para los primeros afios de la forja republicana, sin embargo, tal
como plantea Lopez en su obra Politica educativa y Estado docente en Vene-
zuela, es en manos de Antonio Guzman Blanco a mediados del siglo XIX
cuando se operativiza con mayor eficiencia la politica educativa a través de
una serie de decretos tales como el de Instruccién primaria, gratuita y obli-
gatoria en 1870%, es importante destacar que este proceso tuvo como mar-
co epistémico al naciente positivismo.

El positivismo y la Universidad Venezolana

La corriente positivista encontrd tempranamente en Venezuela un cam-
po fértil para su implementacidn, en palabras de Méndez y Morén:

52 Rojas, Reinaldo: Op. Cit., p. 8.

53 Paraalgunos autores como Albornoz, Lopez, Rojas y otros, el mayor esfuerzo por replicar en la realidad
las decisiones asumidas a través de la politica piblica educativa venezolana fue durante el gobierno de
Antonio Guzman Blanco (1870-1888), los anteriores esfuerzos habian logrado recoger en lo formal estas
propuestas, sin embargo sus logros no fueron tan ostensibles.
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Se trata de un periodo en el cual, ¢l pensamiento positivista nutre la
esfera de la gestién gubernamental caracterizada por una empresa
modernizadora que lleva a la construccién de importantes obras de
infraestructura... y asume una politica educativa fundamentada en la
gratuidad y en la visién cientificista, asi como por una férrea oposicién
al discurso metafisico de la iglesia catélica. Esta labor pionera estuvo
bajo la responsabilidad de Adolfo Ernst y Rafael Villavicencio quienes

lograron estimular el interés por la doctrina positivista entre los estu-

diantes universitarios de la época*.

Como resultado de estas premisas recogidas en la politica estatal, la uni-
versidad se abrirfa a nuevas formas que acompanarian el proceso de moder-
nizacién sobre el cual se embarcé el Estado venezolano en su proceso de
modernizacién.

Asi con estos antecedentes Venezuela entra al siglo veinte, topdndose tem-
pranamente con la laberintica realidad propia de un largo periodo dictatorial;
en este sentido, Méndez y Morén en su obra Pensamiento filosdfico venezola-
no (2012), el positivismo servirfa como herramienta de justificacion para las
ideas de progreso y orden que esgrimié el gobierno de J.V. Gémez.

Siglo XX: Café, Cacao y Petroleo

A principios de siglo XX la realidad venezolana pasaria abruptamente
de ser profundamente rural a convertirse en menos de tres décadas en una
potencia petrolera. La dindmica socioecondmica se transformaria sobre
todo en aquellos espacios geograficos donde la periferia se unia con el cen-
tro, esto ocurria principalmente en las capitales y ciudades puertos que se
convirtieron en lugares bulliciosos en constante movimiento.

Sin embargo, este ruido acompasado poco a poco se tornaba en silencio en
la misma medida en que se acercaba a los predios del régimen gomecista y sus
advenedizos. Los universitarios de la época, trocaron rapidamente en cajas de
resonancia, sirviendo como vaso comunicante ante los apremios de una pobla-
cién menguada por la represion, el hambre y las enfermedades, en efecto, no
serd fortuito el nimero de veces que los recintos universitarios fueron cerrados
por largas temporadas al convertirse los estudiantes en “enemigos” de régimen.

Para Rojas en su trabajo Historia de la Universidad en Venezuela (2005),
durante este periodo la universidad atraviesa un profundo proceso de estan-

54 Meéndezy MorAn: Op.cit.,p. 51.
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camiento y retroceso, aun vibraba en el imaginario colectivo La Sacrata, entre
otras acciones politicas y, peor ain, los procesos de inclusion para los jovenes
mas desposeidos a las universidades eran practicamente inexistentes. Esta ul-
tima afirmacioén puede sustentarse a través de este parrafo de Fuenmayor:

Los estudiantes detenidos eran jévenes pertenecientes, en su mayo-
rfa, a las clases poseedoras, a la burguesia mercantil o industrial, a los
terratenientes e incluso algunos pertenecian a conocidas familias go-
mecistas>

Los estudiantes universitarios de la época no pertenecian a los estratos
populares de la sociedad, muy por el contrario, eran hijos de adinerados re-
presentantes de la naciente burguesia, esta caracteristica les permitia estar en
constante contacto con el viejo continente y las ideas marxistas que quedaran
sembradas en la mayoria de los representantes de la generacién del 28 y en su
participacion en la politica venezolana en afios subsiguientes.

En cuanto a la funcién de la universidad durante los primeros cincuenta
afos del siglo XX, aparte de la académica, serd la de construir un tipo de
cipayazgo nacional, convirtiéndose en espacio generador de burdcratas, ad-
heridos principalmente a la estructura funcionarial del Estado venezolano.
La presencia de las grandes transnacionales desde muy temprano convirtie-
ron a la universidad en una cantera generadora principalmente de burécra-
tas destinados a mantener el szatus quo. Como complemento a esta politica,
se le dard durante el periodo de Eleazar Lépez Contreras (1935-1941) una
gran importancia a la modernizacién de la administracién publica venezo-
lana, proceso en el cual la universidad cumplié un importante papel.

En cuanto a la corriente epistemoldgica claramente positivista, que pre-
valeci6 en la universidad venezolana durante este periodo, nos dice Albor-
noz en su obra Algunas notas acerca de la educacion superior en Venezue-
la (s/f), que esta coadyuvo a la recreacién de una universidad de caracter
conservador. A pesar del periodo positivista vivido durante el siglo XIX y
la existencia del pensamiento marxista por parte de grupos estudiantiles,
hasta el afo de 1958 la universidad fue claramente liberal; el autor indica
algunas particularidades respecto a la institucion:

e Unainstitucion dedicada al entrenamiento de los profesionales, con

escaso papel de la investigacion cientifica, tecnoldgica y humanis-

55 Fuenmayor, Juan: Op.cit., p. 297.
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tica, excepto en el sentido de satisfacer las necesidades del aparato
productivo.

e Universal como plantea su ethos, la universidad liberal se propone
asumir la universalidad del hombre, al tiempo que construye la di-
mensioén histérica del mismo a través del estudio de los clasicos, sus
costumbres y caracteristicas.

e Launiversidad mantiene la promesa del laissez faire planteado den-
tro de los presupuestos liberales.

Sin embargo y a pesar de lo escrito con anterioridad, otros autores como
Méndez y Morén si encontraran un lugar mds preponderante a las ideas
marxistas dentro de la universidad, sobre el asunto escriben las siguientes
reflexiones:

(-..) a partir de los afios cincuenta, el marxismo paso a ser una filosofia
de raigambre universitaria, que se discute, se enseia y polemiza- fun-
damentalmente- en las formas académicas de ensefianza y en textos es-
critos especializados en temas concernientes a la teorfa marxista (...)*

La caida de Pérez Jiménez en 1958 valdria de marco histérico a las ideas
transformadoras que sirvieron para fortalecer un movimiento que estuvo
sensiblemente liderado por estudiantes universitarios que asumieron du-
rante esta etapa la importancia de la praxis revolucionaria.

La Venezuela democratica: Autonomia universitaria

Con la llegada de la década del sesenta en el siglo XX, al pais llegaron
dos grandes opuestos que definieron una compleja unidad de contrarios:
la democracia burguesa y las formas de lucha revolucionarias; las traicio-
nes urdidas dentro del Pacto de Punto Fijo dejarian fuera a los marxistas
agrupados en el Partido Comunista de Venezuela (PCV) excluyéndolos del
proyecto de transformacion que se habia deseado.

A pesar de ello, la universidad permaneci6 abierta a las acciones con-
frontativas, que tuvo expresion en el nimero de cierres, detenidos, tortura-
dos y el allanamiento sufrido por primera y tnica vez en la historia venezo-
lana a la Universidad Central de Venezuela durante la pacificacién® el 31

de octubre de 1969.

56 MENDEZy MORAN: Op.cit., p. 72.

57  Allanamiento de la Universidad central de Venezuela por tropas militares durante el primer Gobierno de
Rafael Caldera (1969-1974) recordado con el nombre de la pacificacion.
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En cuanto a la accién del Estado, estd se instrumentd a través del mode-
lo populista desarrollista, en opinién de Lépez:

En el caso de los paises subdesarrollados, la emulaciéon de los logros
occidentales indujo a los gobiernos a adoptar muchas de las medidas
de seguridad social y otras de “bienestar” que habian sido adoptadas
por las naciones econdmicamente avanzadas, de esta manera, el Es-
tado tradicional fue obteniendo mayor sustentacién politica y social

mediante la prestacién de diversos servicios asistenciales, como la sa-
58

lud y la educacién (...)

Como resultado de estas politicas, la universidad venezolana pasé por
un proceso de modernizacién que buscaba separarse de la universidad pe-
rejimenista, en este sentido las transformaciones vividas durante el modelo
burocratico populista apuntaron, tal como expresa Albornoz en su obra
Algunas notas acerca de la educacion superior en Venezuela (s/f), ala copar-
ticipacién de diversos actores en el manejo y gobierno de la institucién, a
la reorganizacién del trabajo académico, extension continental del movi-
miento estudiantil, gratuidad absoluta del pago de la matricula y servicios
estudiantiles, seguridad social para los profesores, subsidio total del Estado,

mantenimiento de la autonomia y la méds importante, la inclusion.

Esta incorporacién de una gran cantidad de jévenes de todas las clases a
la universidad publica, permitié la profesionalizacién de un nimero impor-
tante de venezolanos durante las décadas del sesenta y setenta, ello sustento
la movilizacién social que caracterizé a la época y al modelo burocratico
populista, convirtiéndose este periodo histérico en el gran productor de
clase media en Venezuela.

A estos procesos, Rojas en su trabajo Historia de la Universidad en Vene-
zuela (2005), sefiala que les antecede uno que cambiaria sustancialmente el
sistema de educacion nacional y, que afectarfa en el tiempo a la universidad
venezolana: la creacién por decreto de la junta de Gobierno el 6 de diciem-
bre de 1958 de la primera universidad experimental de Venezuela llamada
La Universidad de Oriente.

Esta novisima modalidad completaria la estructura del subsistema uni-
versitario, donde antes solo habitaban las universidades auténomas y las
privadas. La principal caracteristica que diferencié sustancialmente ésta de
las anteriores, la detallada Fuenmayor cuando definiendo a la universidad

58  Lopez, Marta: Op.cit., p. 134.
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experimental escribe que la misma no gozaba de la autonomia establecida
en la ley, ni se ajustaba totalmente a la estructura académica tradicional®.

Con respecto a la perspectiva epistémica asumida por la universidad de la
época, se encuentran una serie de trabajos que apuntan a un proceso de neo
coloniaje pero esta vez direccionados desde los Estados Unidos y sus aparatos
ideoldgicos. Sobre la validez de estas afirmaciones, esbozan Roa y Nunez:

La metrépoli norteamericana tiene ideas muy claras acerca de lo que
nos conviene en el plano universitario y cultural y promueve sus movi-
mientos y personeros para ganar conciencias neocoloniales en nuestro
pais... existe toda una maquinaria bien aceitada para la formacién de
una conciencia neocolonial enajenada®.

Las fuertes afirmaciones anteriores también son planteadas por Lander

cuando dice:

(-..) la formacién profesional que ofrece la universidad, la investiga-
cion, los textos que circulan, las revistas que se reciben, los lugares
donde se realizan los posgrados, los regimenes de evaluacién y recono-
cimiento de su personal académico, todo apunta hacia la sistematica
reproduccién de una mirada del mundo desde las perspectivas hege-

ménicas del Norte (...).!

Como se puede deducir, la universidad venezolana hizo las veces de correaje
intelectual, para legitimar y consolidar la reproduccién del sistema de ideas que
las universidades, intelectuales, y programas extranjeros disenaron para si.

Para la realizacién de esta tarea, la Universidad replicé una estructura
que le permitié engranarse a las formas de aprehensién del conocimiento,
dicha estructura era la disciplinar. Para Castro Gémez:

(-..) Las disciplinas materializan la idea de que la realidad debe ser divi-
dida en fragmentos y de que la certeza del conocimiento se alcanza en
la medida en que nos concentremos en el andlisis de una de esas partes,
ignorando sus conexiones con todas las demas. Lo que hace una discipli-
na es, bdsicamente, recortar un émbito del conocimiento y trazar lineas
fronterizas con respecto a otros 4mbitos del conocimiento (...).#2

59 Fuenmayor, Juan: Op.cit., Tomo X, p, 520.

60  ROA,Py NUNEZ, J.: En torno a la renovacion universitaria, Nueva Izquierda, Caracas, 1969, p. 19.

61  Lander, edgardo:“;Conocimiento para qué? ; Conocimiento para quién? Reflexiones sobre la Universidad
y la geopolitica de los saberes hegemonicos”. En Santiago Castro Gomez (ed). La reestructuracion de las
ciencias sociales en América Latina. Centro Editorial Javeriano, Bogota, 2000, p. 65.

62 CASTRO GOMEZ: Op. Cit., p. 83.
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A esta estructura Castro Gémez la denomina arbérea, esta perspectiva epis-
témica, imperante hasta nuestros dias, abandona la visién organica del periodo
colonial sobre la realidad y sobre esta, genera espacios estancos féciles de asimi-
lar, como piezas de un rompecabezas que solo tiene sentido una vez armado.

Esta vision del mundo y de la vida, tiene como es de suponer un didlogo
intrinseco con la universidad, la cual compone y descompone a partir de la
presencia de las siguientes condiciones:

(-..) En précticamente todos los curriculos universitarios, las discipli-
nas tienen un canon propio que define cuéles autores se deben leer
(las “autoridades” o los “cldsicos”), cudles temas son pertinentes y qué
cosas deben ser conocidas por un estudiante que opta por estudiar
esa disciplina. Los cdnones son dispositivos de poder que sirven para

“fijar” los conocimientos en ciertos lugares, haciéndolos ficilmente
6

identificables y manipulables (...)

Finalmente, también plantea que la universidad en si esta dotada de una
estructura arborea a través de la division en facultades, que van a darle sentido
alavisién disciplinar a través de sus separaciones por medio de métodos y he-
rramientas, ficilmente percibidas como pertenecientes a tal o cual disciplina.

Volviendo al contexto histérico politico de la universidad venezolana, es
menester sefialar que el modelo burocrético populista comenzé a mediados
de los anos setenta a fracturarse, la fuerte carga clientelar partidista y los
altos niveles de corrupcion fueron parte importante de su debilitamiento.
La crisis del Estado degenerd en una nueva contraccion y reconformacion
que profundizé las desigualdades sociales a escalas insospechadas.

La disminucién del gasto publico consecuencia de la crisis, arrojé por
un lado la reduccién del nimero de cupos en las universidades publicas, y
por otro permitié el florecimiento de nuevas instituciones educativas pri-
vadas que paraddjicamente estarian en manos algunas de ellas de la iglesia
catolica, este fendmeno de reconfiguracién social por parte de la iglesia fue
denominado por Albornoz como neo-clericalismo.

La Universidad y el modelo neoliberal

El modelo neoliberal operativizado a través del modelo de gestién tec-
nocratico, se abrid paso a través de las fisuras dejadas por las inconsistencias
del modelo burocrético populista, trayendo este consigo una serie de medi-
das impopulares no democraticas, al respecto subraya Banko:

63 Ihid,, p. 84.
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Desde los afios ochenta... La estructura social exhibia un alto grado de
vulnerabilidad que se tradujo en el incremento acelerado de la pobre-
za'y del empleo informal (...) agrega (...) fue empeorando la atencién
de la salud, educacién, vivienda y seguridad social ...).*

Este impacto del que habla la autora, se tradujo en una serie de cuestiona-
mientos relacionados al tamano del Estado y sus funciones. El modelo neolibe-
ral, abri6 un nuevo escenario donde los actores vieron reconfigurar sus espacios
de poder, tal es el caso de la relacién entre el espacio publico y el espacio privado.

La incidencia que tendria este escenario en la gestion de los procesos de
caracter politico-académico se traduciria en la creacién de nuevas universi-
dades privadasy la reduccion del ingreso a la publica. Este proceso de priva-
tizacion reconfigura su base epistémica y la labor de la misma dentro de la
sociedad, ésta ya no sera el centro de la construccién del conocimiento, en
palabras de Castro Gémez:

(...) El saber que es hegeménico en estos momentos ya no es el que se
produce en la universidad y sirve a los intereses del Estado, sino el que
se produce en la empresa transnacional (...).

Por su parte, Albornoz® en Algunas notas acerca de la educacion superior
en Venezuela (s/f), expone las caracteristicas principales que cargard la uni-
versidad venezolana durante este periodo:

e Enlo posible se aplican conceptos del mercado: privatizacién, ren-
dimiento, eficacia, competitividad y cancelacién del costo el servicio
por parte de los usuarios, asi como pago de los profesores por hora
de servicio prestada.

o  Creacién de empresas universitarias (cientificas y tecnoldgicas) que
permitan la participacién de la institucion en el mercado, caso en el
cual toda universidad se convierte en un agente de gestién empresa-
rial, con todas sus consecuencias.

e Se introducen en la mecdnica de la vida académica todos los ele-
mentos propios del control de calidad y los miembros de la vida
académica en si, estudiantes y profesores, pasan por el tamiz de la
productividad, asi como en todos los casos se impone la ideologia

64  Banko, Catalina: Politicas sociales enVenezuela una perspectiva historica, FACES- UCYV, Carcas, 2002, p. 88.
65  Castro Gomez, Santiago: Op. cit., p. 84.
66 ALBORNOZ, Orlando: Op. cit.
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de la seleccién del talento como el mejor mecanismo para usar los
recursos escasos, segun las expectativas del mercado.

Lo anteriormente expuesto, produjo un numero cada vez més creciente
de personas que no pudieron ser absorbidas por ninguna de las tres catego-
rias de universidad que coexistian en el sistema de educacion venezolano,
esto produjo serios indices de exclusion social que se sumarian al descon-
tento sentido por la poblacién venezolana.

Este descontento sumado al deterioro de la credibilidad en las institu-
ciones y en el sistema de partidos, trajo como consecuencia un cambio po-
litico hacia la izquierda progresista a finales de la década del noventa en
Venezuela. El mundo universitario presenciaria la creacién en el 2003 de
una nueva Universidad experimental. Esta tendria como propdsito de cam-
biar la situacién de exclusién, aislamiento y descredito que recorria la uni-
versidad tradicional, la creaciéon por decreto presidencial de la Universidad
Bolivariana de Venezuela (UVB) inauguré una nueva forma de entender la

funcién universitaria y su definicidn epistémica.

La Universidad necesaria

La universidad Bolivariana de Venezuela (UBV), nacié de la fragua de con-
cepciones epistemoldgicas que buscaban cambiar la rigidez del aparato educati-
vo venezolano, para ello se convocé a un grupo de profesores intelectuales que
tejieron una visién conjunta que buscé crear un espacio libre para el pensamien-
to critico. Desde su Documento Rector publicado en el 2003, la UBV delineé
una politica académica que estuvo intimamente imbricada al proyecto pais que
se plasmé en la nueva Constitucién (1999)¢, la cual le confiere a la educacién
un rol fundamental para la consecucion de los fines esenciales del Estado, ba-
sado en la defensa , desarrollo de la persona y el respeto a su dignidad, el ejerci-
cio democrético de la voluntad popular, la construccién de una sociedad justa
amante de la paz, la promocién de la prosperidad , el bienestar del pueblo y la
garantia del cumplimiento de los principios, derechos y deberes.

Para ese momento, el presidente electo Hugo Chévez (1999-2013) conscien-
te de la deuda histérica que arrastraba el sector universitario, concibi6 la idea de
crear una universidad popular, no solo dispuesta a absorber el contingente de
la poblacién flotante, sino que ademds vislumbrd la necesidad de una univer-
sidad de Estado (experimental), abierta a la discusion no solo de lo académico

67  Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, 1999, p. 154.
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sino también lo vivencial, lo comunitario, lo humano. De esta forma, la UBV se
propone romper con el paradigma fundado por la educacién tradicional, su mo-
delo académico ¢ impulsar la transformacion social para la construccion de una
sociedad democratica, participativa, basada en la justicia social como eje de la
recomposicion de los campos econdmicos, socio-politico, cultural y educativo.

En este marco referencial, las bases conceptuales sobre las que se susten-
ta la UBV atienden al contexto politico, econdmico, social e ideocultural
en que emerge, por tanto hacen referencia a criterios de orden socio-politi-
co, ético, pedagdgico y epistemoldgicos presentes en todos los componen-
tes, programas y practicas, los cuales atienden a: la responsabilidad con lo
publico (universidad al servicio de la sociedad), equidad social (igualdad
de condiciones y oportunidades), pertinencia social (compromiso social),
democracia participativa, calidad e innovacién, autonomia responsable,
ejercicio del pensamiento critico, formacién integral, educacién humanista
y ética, educacion alo largo de la vida, la complejidad y la incertidumbre.

Tres fueron las sedes que se inauguraron para iniciar el proyecto: Ca-
racas, Zulia y Bolivar; estos fueron estados escogidos por representar los
puntos cardinales de la geografia venezolana. Los esfuerzos se dirigieron
conjuntamente a buscar el contingente docente que habitaria en la univer-
sidad; el llamado convocé a entusiastas que vieron en el proyecto un espacio
desde donde poder ejercer su praxis de manera libre y colectiva.

De acuerdo al Documento Rector (2003), para ese entonces tres fueron los
Programas de Formacién de Grado que se ofertaron: Gestion del Desarrollo
Local, Comunicacién Social, y Gestion Ambiental. Todos ellos tuvieron un ele-
mentos en comun, la unidad curricular (UC) Proyecto®. Como primera carac-
teristica particular del curriculo UBV, encontramos que la UC Proyecto comu-
nitario, denominada Unidad Basica Integradora (UBI), es vista durante toda
la carreray es considerada el ¢je vertebrador de las demas unidades a dictarse.

Esta UC tuvo como propésito fundante, reconstruir una relacién que
durante las décadas del ochenta y noventa sufri6 un vaciamiento, la misma
se define a través de dos categorias: universidad—comunidad. Los muros
pintados de blanco enunciados por Castro Gémez®, se levantaron invisi-
bles durante afnos ante la mirada paciente de los hombres y mujeres de siem-

68  Unidad curricular normalmente es llamada materia en las universidades tradicionales.
69  CASTRO GOMEZ: Op. Cit.
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pre, sin embargo, la Universidad Bolivariana de Venezuela pretendié servir
para transfigurar en parte esta realidad y Proyecto que en principio fue su
punto de apoyo. Al respecto plantea D ’Amario:

(-..) los proyectos, concebidos en el marco del nuevo modelo educa-
tivo como un ¢je articulador de las restantes unidades curriculares, en
la medida que permitirfan integrar y poner en una préctica de inves-
tigacion e insercién los conocimientos asociados a aquellas (Univer-
sidad Bolivariana de Venezuela, 2003), son los puentes por los cuales
los programas de grado entran en didlogo con la realidad social y, por
tanto, serfan impactados por esta. Es decir, serfan impactados los con-
tenidos de formacién y la universidad en si misma.”

La Universidad Bolivariana de Venezuela constituye un nuevo modelo
educativo, que rompe todas las formas institucionalizadas de la educacién su-
perior tradicional. De esta forma, plantea una nueva concepcion disciplinaria
del conocimiento, de organizacion académica, de relacién con las comunida-
des, rol docente y del estudiante con sentido critico, asi como la forma de asu-
mir la formacién universitaria, su funcién social y praxis educativa. Se trata de
propiciar una educacidn con pertinencia social, con sentido de arraigo, pro-
posito y comprometida con la realidad nacional, fundamentalmente de los
sectores mas vulnerables o excluidos, por ello se plantea una educacion parala
inclusién que promueve el desarrollo enddgeno en las regiones con criterios
de sostenibilidad y alcance a los demas espacios de la vida social del pais.

Hoy dia, transcurridos mas de 10 afios desde su fundacién, se realiza me-
diante esta investigacion un ejercicio introspectivo que prctcnde mostrar a
la Universidad Bolivariana de Venezuela en correspondencia a la necesidad
de transformacion que aspira la sociedad venezolana. Tal como se expresa
al final del Documento Rector:

La Universidad Bolivariana de Venezuela serd una universidad abierta, no
solo al pensamiento universal y a la sociedad, sino también al cambio de
nuestros esquemas mentales tradicionales para dar paso a la imaginacién
creadora, para comprender el pais comprendiendo su historia y su inte-
raccién en el mundo, para ejercer a cabalidad y con libertad la democracia
participativa y para la construccion permanente de una comunidad uni-
versitaria comprometida con sus finalidades académicas y sociales’.

70 D'AMARIO, Daisy: Cuestiones de la inclusion educativa. A proposito de la UBV y Mision Sucre, Revista
Venezolana de Economia y Ciencias Sociales, vol. 15, N° 1, p. 237.
71 UBV: Documento Rector, 2003, p. 137



PARTE III

Estado, universidad y sujeto un analisis
desde lo decolonial

La necesaria cimentacidn de un sistema tedrico que soporte un proceso
investigativo, responde a un sentido argumentativo que busca tensionar las
distintas posturas bajo las cuales transita el pensamiento y su deconstruc-
cién temporal y espacial. En virtud de esto, la finalidad de este capitulo es la
de crear una arquitectura categorial propia que genere elementos que per-
mitan acercarse a las preocupaciones fundamentales de esta investigacion.
Para tal efecto, se exponen las tres categorias sobre las cuales se basa esta
labor, a saber: Estado, Universidad, y Sujeto.

Sobre la base de estas ideas fuerza, se desarrolla entonces en primer lugar
la categoria Estado, la misma se estudi6 desde distintas posturas tanto conser-
vadoras como criticas con la intencién de encontrar aquellos elementos que le
conforman y permitan reflexionar acerca de nuestros propésitos. En segundo
lugar, la categoria universidad tuvo un tratamiento similar, sin embargo, de
ésta es fundamental visibilizar las posturas tedricas que desde los paises cen-
trales se han impuesto con el fin de erigir una universidad que cumpla con los
propositos propios de su naturaleza colonizadora. Es por ello que, atendien-
do alas consideraciones ya mencionadas se aborda esta categoria, desde la vi-
sién que busca redimensionarla tedricamente a partir de su mercantilizaciéon
y replantearla como un derecho humano.

En tercer lugar, se presenta la categoria sujeto, ente sobre el cual descan-
sa toda la materializacién de esta realidad, abordado a partir de distintas
posturas tedricas de caricter confrontativo. Asimismo, es necesario sefia-
lar la incorporacién de una categoria base donde se trabajara el tema de la
colonialidad / modernidad ya que es sobre la base de la teoria decolonial
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desde donde se plantea el desarrollo de este trabajo. Por tltimo, se agrega
un apéndice donde se presenta el andlisis categorial en el que se expresan las
relaciones de las categorias de analisis centrales desarrolladas en este apar-
tado de la investigacion.

El Estado

El nacimiento y desarrollo del Estado-nacién como correlato de la mo-
dernidad™, coadyuvo a la concrecién de una institucionalidad que respon-
di6 a las nuevas formas de organizacién politico-social que trajo consigo
el proceso de colonizacién. Por tanto, para esta investigacion, es inevitable
adentrarse en ese devenir evolutivo por el cual transité esa entidad llamada
Estado, desde sus distintas formas y acepciones (liberal, de bienestar, neo-
liberal, entre otras).

Para el proyecto decolonial la instauracién del Estado moderno, facilit6
el proceso de colonizacién epistémica que troco a los habitantes primeros
de nuestras tierras en subalternizados, he aqui donde reside la importancia
de abordar esta categorfa. Esta sera revisada desde dos grandes corrientes
tedricas que miran al Estado desde posturas que se contraponen, a saber, la
corriente conservadoray la corriente critica. La primera de ellas pretende su
sostenibilidad, y la segunda transformarle, trascenderle o abolirle.

Corriente conservadora

Dentro de la corriente conservadora, muchas son las posturas y aportes
realizados por una pléyade de autores, sin embargo, el ¢je vertebrador de esta
corriente es la vision que asume sobre el Estado, ya que lo convierte en un es-
pacio de negociacién y acuerdos minimos para la reproduccion del sistema y
el bien comun, entendiéndolo como el paso del estado natural al estado civil.

Estado liberal: Del contrato social

La metaférica adscripcién por parte de los hombres a un contrato que
funge como pacto de unién y preservacion, significé para los tedricos tem-
pranos del liberalismo la posibilidad de explicar la partogénesis del Estado
liberal. Dentro de esta corriente se encuentran dos de los autores cldsicos

72 Enlos trabajos de Dussel en su obra 20 Tesis de politica, plantea que el desarrollo de la modernidad nace
con lallegada de los descubridores a Ameérica y no luego como plantean algunos autores, en este sentido
plantea que. .. “La centralidad de Europa en el sistema mundo no es fruto de una superioridad interna
acumulada durante el Medioevo europeo sobre y en contra de las otras culturas. Se trata, en cambio,
de un efecto fundamental del simple hecho del descubrimiento, conquista, colonizacion. ... agrega... la
modernidad es el resultado de estos eventos, no su causa”... (p. 52).



Maria Isabel Portillo Garcia y Johan Méndez Reyes 51

més importantes en el desarrollo de la filosofia politica de la época moder-
na, a saber, Thomas Hobbes y John Locke, quienes encontraron en el paso
del estado natural al estado civil un camino evolutivo dentro de la sociedad
humana, en palabras de Locke:

Este Estado natural es el trasfondo de toda vida social. El estado civil no es
mds que la confirmacién por medio de una autoridad, la cual es esencial-
mente juez y asegura lo que ya estd presente como estado natural.”®

Para Locke, este trénsito del estado natural (salvaje) al estado civil debfa
ser refrendado por una autoridad que logrard organizar la vida en comu-
nidad, a esta autoridad se le reconoceria a través de un contrato que legiti-
maria su legalidad (Estado), ahora bien, estos postulados propuestos nece-
sitaban de la aceptacion por parte de los subditos, ya que exigia la entrega
por parte de los individuos de algunas libertades a cambio de seguridad y
equilibrio social.

Por su parte Hobbes escribira:

(...) Y es por consiguiente un precepto, o regla general de la razén, que
todo hombre debiera esforzarse por la paz, en la medida que espere
obtenerla, y que cuando no puede obtenerla, puede entonces buscar
y usar toda la ayuda y las ventajas de la guerra, de cuya regla la prime-
ra rama contiene la primera y fundamental ley de la naturaleza, que
es buscar la paz y seguirla; la segunda, la suma del derecho natural,
que es defendernos por todos los medios que podamos. De esta ley
fundamental de naturaleza, por la que se ordena a los hombres que se
esfuercen por la paz, se deriva una segunda ley: que un hombre esté
dispuesto, cuando otros también lo estin tanto como ¢él, a renunciar a
su derecho a toda cosa en pro de la paz y defensa propia que considere
necesaria, y se contente con tanta libertad contra otros hombres como

consentiria a otros hombres contra él mismo’.

Esta renuncia del hombre a su derecho a la defensa de la que habla el au-
tor, debia ser asumida por el Leviatan. Para Hobbes el “Leviatan” llamado
“republica” o “Estado” (en latin civitas) no es mds que un hombre artificial
que debe ser instituido para proteccién y defensa de los hombres, cuya su
funcién descansaria en la implementacién de la violencia fisica sobre aquel
que violentara el pacto.

73 LOCKE, John: Ensayo sobre el gobierno civil, Ediciones Aguilar, Madrid-Espafia, 1973, p. 54
74 HOBBES, Thomas: Leviatdn, Editorial Alianza, Madrid, 1651, Capitulo XIV.
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Sobre este mismo tema, Locke dird que el Estado de igual manera era el
encargado de hacer justicia y velar por los derechos individuales. Sin em-
bargo, para este autor a diferencia de Hobbes, este derecho a la defensa es
lo tnico que debe ceder el hombre para vivir en armonia, todos los demas
le pertenecen por ley natural. Los fundamentos desarrollados por Locke
desde sus aportes al derecho de los hombres, tuvieron también una impor-
tancia cardinal a la hora de definir una justificacién histdrica del proceso
colonizador. A esto lo nombré Estado de guerra:

(-..) El estado de guerra es un estado de odio y de destruccién; en su
consecuencia, manifestar de palabras por medio de actos un propdsi-
to preconcebido y calculado contra la vida de otro hombre nos coloca
en un Estado de guerra contra quien hemos declarado semejantes pro-
posito...se puede destruir aun hombre que nos hace la guerra o que ha
manifestado odio contra nosotros, por la misma razén que podemos
matar a un lobo o a un ledn. Esa clase de hombres no se someten a
los lazos de la ley comun de la razén ni tienen otra regla que la de la
fuerza y la violencia; por ello pueden ser tratados como fieras es decir,
como criaturas peligrosas y daninas que acabaran seguramente con

nosotros, si caemos en su poder (...).”

Estas palabras fueron parte de sus disertaciones sobre la inminente toma
de los nuevos territorios americanos por parte de Inglaterra; durante este
periodo se consolidé una politica destinada a legitimar las acciones de un
Estado “civilizado” sobre uno natural o “salvaje” que no se sometia ante la
razon. Estas premisas escribirfan las bases de un Estado en construccién que
se harfa de un mercado maritimo que unirfa los factores elementales para

dar paso a una economia capitalista.

Este mercado alimentaria a los paises europeos més desarrollados (Ingla-
terra, Holanda y Francia) para transformar profundamente las formas de
intercambio y estructuras financieras, desde una dimensién mercantilista a
una de caracter liberal. Dice Colbert citado por Sée:

(-..) Las industrias haran afluir el dinero del exterior, y este es el tni-
co objetivo del comercio y el solo medio de aumentar la grandeza y el
poder del Estado (...) Este concepto mercantilista, que serd vivamente
combatido en el siglo XVIII por la escuela liberal, tuvo, en verdad, su ra-
z6n de ser en los momentos en que el capitalismo comercial y financiero
estaba todavia en su adolescencia y cuando el intercambio comercial en-

75 LOCKE: Op. dit., p. 16-17.
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tre las potencias europeas estaba poco desarrollado, pues cada nacién
vivia, por decirlo asi, encerrada en si misma. Los progresos del comercio

y el capitalismo trajeron precisamente como resultado la ruina de ese

sistema (...).”¢

Como se aprecia, este es un momento histdrico de expansiéon econd-
mica pero también politica; la administracién de los asuntos de la corte
abordaria estos temas y ademas la organizacion de los territorios ocupados,
llevando a ellos sus 16gicas imperiales, las cuales asentaron las bases del pro-
ceso colonial, que traerfa la subsuncion de todas las formas socio politico y

econdmico, que hasta ese entonces convivian en las Américas.

Asimismo, Locke” habla de los principios fundamentales del Estado
liberal tales como la libertad individual, la libertad de poseer bienes o pro-
piedad privada, el libre transito de las mercancias, la necesaria presencia
del Estado solo para garantizar los derechos individuales del ciudadano. La
razén de las politicas llevadas durante este periodo inicial serfan la de garan-
tizar la vida y los bienes de los colonos.

Por su parte Hobbes desarrolla sus ideas desde los mismos elementos,
Estado natural y Estado civil, sin embargo sus postulados no consideran
compatibles ambos estadios, cuando sefala que “(...) E/ estado natural es
un estado de guerra de todos contra todos, mientras que el estado civil recién
asegura la vida humana™. Hobbes, un hombre obscuro de su época como
le definirian, considera que los hombres son malos por naturaleza. El hom-
bre es el lobo del hombre, seria una de sus frases acufiadas m4s conocidas.
Para este autor, el Estado es el garante de las relaciones entre los hombres, su
papel fundamental es traer la paz y asegurar la convivencia.

Como puede considerarse, esta vision se reduce a concebir al Estado
como un ente regulador entre los hombres, sin embargo, la presencia del
mismo en otros espacios, como el mercado, no es asumido como légico. Es
importante resaltar que la limitacién de esta corriente reside en la forma
misma en la que concibe la realidad, en el instante que depura de toda con-
tradiccién de clases o lucha entre los antagénicos naturales a la sociedad y
ademds genera una clasificacién humana que subalterniza a la periferia de

76  COLBERT citado por SEE, Henri: Origenes del capitalismo moderno. Septima impresion. Fondo de Cultura
Economica, Mexico, 1994, s/p.

77 LOCKE: Op. cit.

78  HOBBES: Op. cit, Capitulo XIV.
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Europa sienta las bases de todo un proceso destructivo y alienante, impri-
miendo una visién miope a su construccidn histérico-politica.

El Estado liberal, trajo consigo la instauracién del derecho burgués, este
derecho fue recogido en dos leyes fundamentales que hasta hoy acompa-
flan en esencia los fundamentos claves del mismo. Ambas leyes, a saber, E/
Habeas corpus y 1a Bill of rights, que vinieron a romper filas con el derecho
divino de los reyes y tuvieron una funcién de acumulacién de poder por
parte de la burguesia. En palabras de Himkelammert: “(...) Esos derechos
garantizaban la vida fisica del ser humano y sus propiedades y convertian la
autoridad en un poder al servicio de ellos™”.

Se concretaba con estas leyes el paso del Estado absolutista al Esta-
do Liberal, portador de la fuerza ahora adquirida por esta nueva clase
pujante, a saber, la burguesia. El desarrollo del Estado liberal estuvo
légicamente acompanado del desarrollo del capitalismo, este se forta-
lecié en Inglaterra, Holanda y Francia principalmente, debido a como
lo plantea Sombart citado por Sée “la “comercializacién” o, mejor
todavia “movilizacién” de la vida econdmica, en continuo progreso

durante el siglo XVIIL*”

Como se ve, el desarrollo del Estado liberal burgués concité el fortale-
cimiento de una clase sobre otra hasta ese momento reinante, dindose
inicio a nuevas formas de explotacién cada vez méds mecanizadas. Con
la conformacién del capitalismo liberal se abrieron las puertas a for-
mas no solo contradictorias con los derechos enunciados en su seno,
sino que se posibilitd la extensién de su légica econdmica en todo el
orbe, esta ultima instalada a través de las cruzadas colonizadoras de
Inglaterra y Espana.

Esto ultimo, trajo consigo, un cambio profundo en la relacién sociedad —
Estado, redefiniéndose al papel de este tltimo en cuanto a las funciones que
le fueron asignadas durante este momento histérico. Las coronas inglesa y es-
paiiola, disenaban ya en el siglo XVII politicas y generaban formas de admi-
nistracién que fueron implementadas en los territorios colonizados y fueron
profundizadas durante el siglo XVIII. En este sentido dice Castro Gomez:

Lo que introduce el siglo XVIII bajo el modelo de la “razén de Estado”

es, entonces, un nuevo arte de gobernar que ya no se basa en la tradi-
cional politica de anexi6n de territorios, sino en el potenciamiento de

79 Himkelammert, Franz: El sujeto y la ley, el retorno del sujeto reprimido, El Perro y la Rana, Caracas, 2006, p. 82.
80  SEE: Op.dit., p. 81.
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la vida de la poblacién. De este modo, la vida hace su entrada al escena-
rio de la politica y se constituye en la clave para el triunfo de la econo-
mia-mundo capitalista sobre la economia-mundo territorial. La vida ya
no es vista como dependiente de la voluntad de Dios o de la benevolen-
cia del soberano, sino como efecto de la intervencién racional sobre un
medio ambiente (mileu), es decir de la planificacién y modificacién de
aquellas condiciones medioambientales que contribuyen a aumentar las
fuerzas productivas de la poblacién, aumentando también el poder del
soberano. Es por eso que desde el siglo XVIII los Estados occidentales
buscan combatir sisteméticamente las enfermedades y las epidemias, fo-
mentar las actividades productivas y alejar de la poblacion los riesgos de
la muerte con el concurso de la ciencia. La poblacién es riqueza y este
recurso debe ser bien administrado (...).5!

Como se ve en este p:irrafo, existe un interés por construir una forma de vida
y de relaciones que nacen de ella atravesadas transversalmente por el Estado, a lo
que el autor agrega el tema educativo como factor de cohesién y dominacion.

Para resumir, las ideas derivadas hasta ahora son las siguientes: Se ha tra-
tado el Estado liberal desde la perspectiva la cldsica trabajada por los autores
Hobbes y Locke que sirvieron de soporte para dar una justificacién histérico
- politica al Estado liberal, estableciendo sus bases en dos elementos funda-
mentales, a saber, la libertad individual y el derecho a la propiedad, teniendo
estos elementos como sustento un Estado regulador de los procesos econémi-
cos y sociales anclados a los interés de una clase que con ¢l se consolida.

Este Estado trabajé en funcién de otorgar los espacios necesarios para la
construccion de una sociedad de “iguales” basada en la dominacién de una
clase sobre las otras. La postura de esta investigacién ante estos postulados es
la de senalar y contravenir dichas propuestas. Un Estado que legitime el poder
de una clase y que se alimente de las otras para lograr su funcionamiento gene-
rard contradicciones dentro de su seno, ya que el establecimiento de controles
que busquen mantener casi estatica las relaciones de poder lleva consigo un
elemento desestabilizador. Para algunos autores decoloniales como Dussel y
Quijano, esta misma postura sentaria al interior de sus colonias el germen de

los grandes movimientos descolonizadores.

Sin cmbargo, de estas mismas contradicciones internas, nace para esta
investigacion la habilidad autopoietica del Estado. De esta forma, la cons-

81  CASTRO GC)MEZ, Santiago: Geopolitica y biopolitica imperiales en el siglo XVIII, Ponencia Congreso de
Filosofia, 2009.
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truccion del denominado Estado de bienestar fue la respuesta politica y
econdmica ante las diferencias surgidas en el seno de las sociedades capita-
listas de finales del siglo XIX y principios del siglo XX.

Las diferencias surgidas entre la sociedad y el Estado fueron las fuer-
zas llamadas a producir los puntos de quiebre histérico entre los distintos
procesos evolutivos. Fue desde las pobladas, guerras y revueltas sofocadas
desde donde vino esta energia transformadora que se cristalizé en nuevos
derechos que asumid el Estado benefactor.

El Estado en el Siglo XX: algunas consideraciones sobre el Estado
moderno

Uno de los grandes tedricos que se inscriben en la corriente conservado-
ra es Robert Dahl, que desde la visién pluralista plantea que:

(-..) la diversidad de ideas valores y formas de entender los problemas,
unida a la escasez de recursos, hace necesario escoger entre alternativas
cuyo impacto va a suponer un cambio en la distribucién de poder, los
actores entran en conflicto, interacttian entre si, para alcanzar un obje-
tivo politico y esta competencia entre grupos sociales es la que garanti-
za, en ultimo término, el cardcter plural y democrético del proceso de
elaboracién de las politicas®™.

Como puede apreciarse, uno de los elementos mds interesantes de su
propuesta es que el Estado como estructura reguladora entiende que el con-
flicto entre los actores lejos de servir para profundizar las contradicciones,
sirve como valvula de escape que equilibra a la sociedad. Esta investigacion
esta en desacuerdo con este planteamiento, ya que considera al conflicto
como el elemento necesario para una transformacién profunda dentro de
las relaciones de dominacidn existentes.

Desde esta corriente, el Estado posee funciones bien definidas, las cuales
senala Therborn:

(-..) En cuanto aparato o sistema de aparatos, el Estado es una variedad
de organizacién formal. Esta caracterizado por sus funciones especi-
ficas: defensa coactiva, gobernacion politica (mediante la autoridad
suprema para promulgar normas), gestién administrativa (mediante
la aplicacién de las normas), y regulacién judicial de una determinada
formacién social (...)%.

82 DAHL, Robert citado por CHAQUES, Laura: Redes de politica ptiblica, Siglo XXI, Espafia, 2004, p. 14.

83 Therborn, Goran: Como domina la clase dominante, aparatos del de Estado 7 poder estatal en el Feudalismo, el
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En esta misma direccién dird O’ Connor citado por Ochoa que la fun-
cién del Estado no es otra que:

(...) tratar de satisfacer dos funciones bsicas y a menudo contradic-
torias: acumulacion y legitimacion... Esto significa que el Estado debe
intentar mantener o crear las condiciones en las cuales sea posible la acu-
mulacion rentable del capital. Ademas el estado debe tratar de mantener
o crear condiciones necesarias a la armonia social®.

Por otro lado, Tecglen dird del Estado que es una “fuerza cobesiva que
resine un pueblo o un grupo de pueblos y dispone normas de convivencia (... )%
Estos definen muy bien los elementos principales del Estado moderno: Un
Estado capaz de regular todas las esferas de la sociedad y que ademds garan-

tiza algunos derechos humanos y de cardcter material.

La concepcién del Estado moderno trajo consigo una serie de elemen-
tos que lograron mejorar las condiciones de vida de la poblacién, este paso
tiene como causas las presiones socio histéricas que lograron romper con
el esquema anterior, sin embargo, los resultados serian rapidamente reba-
sados.

El Estado de Bienestar

Los primeros setenta afios del siglo veinte estin atravesados por el Estado
de bienestar como paso evolutivo del Estado liberal, éste tuvo como preocu-
pacién primaria otorgar los elementos necesarios para mejorar la calidad de
vida a sus “ciudadanos”. Estos Estados modernos se caracterizaron por ubicar
al hombre en el ¢je central, relegando a la providencia a otros asuntos.

Por su parte, Wilensky citado por Bobbio va a plantear “(...) e/ e. de Bien-
estar o estado asistencialista puede definirse — en una primera aproximacion —
como un Estado que garantiza “estandares minimos de ingreso, alimentacion,
salud, habitacion, educacion a todos los ciudadanos como derecho politico y no

como beneficencia.”™

En esto tltimo coincide Bobbio cuando explica que este Estado se dife-
rencia de otros Estados donde hay intervencién de las estructuras politicas

capitalismo y el socialismo, Siglo Veintiuno Editores, México, 1987, p. 35.

84 OCHOA: Op.dit., p. 25.

85  TECGLEN, Eduardo: Diccionario Politico, Cuarta edicion, Coleccion Textos, Editorial Planeta, Barcelona,
1976, p. 145.

86  BOBBIO, Norberto, MATTUCCI, N. y PAQUINO, G.: Diccionario de Politica, Siglo XXI Editores,
Mexico, 1997, p. 551.
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en el drea social precisamente es por la forma en la que esta accidn es vista
por los sujetos, ya que es concebida como un derecho inherente.

De acuerdo con esta concepcion, la funcién del bienestar es una funcion
inherente del Estado, y tiene que ver con el bien comtn que puede alcanzarse
a través de la intervencion directa del Estado en la vida econdmica y social.
Se trata de un Estado orientado a garantizar la igualdad de oportunidades y
la extension de derechos sociales a toda la poblacidn, que ademads, participa
activamente en la economia, regulando el mercado con la finalidad de dina-
mizar la economia y obtener beneficios para financiar su actividad. En tér-
minos generales el Estado de bienestar propone: una politica econdmica de
pleno empleo, la provisién publica de los servicios sociales universales (salud,
educacion, vivienda, etc.), el mantenimiento de un nivel minimo de vida, y
una mayor centralizacién y racionalidad administrativa.

A partir de estas premisas se entiende que el siglo XX implicé un cambio
sustancial dentro de la l6gica del Estado, con este cambio vino de la mano
una visién remozada de los procesos y sujetos intervinientes, sin embargo,
estos cambios producidos para esta investigacion no son suficientes, ya que
la relacién de sujecion sigue instaurada dentro de la sociedad capitalista,
blanqueada a través de formas mas estilizadas de colonizacién.

Para concluir esta primera corriente de pensamiento, se puede decir que
hasta el presente la funcién del Estado la define bastante bien Boron cuan-
do plantea:

Estado es disminuido al rango de un mercado politico, neutral e im-
perturbable, reducido a un mero reflejo del mercado econdémico, con
sus intercambios impersonales, competitivos y libres, convirtiéndose
simplemente en una arena en la cual varios grupos compiten de acuer-
do a determinadas reglas del juego, sancionadas y garantizadas por el
propio estado®.

Corriente critica

Otras corrientes se han dedicado al estudio del Estado, tal es el caso de
la corriente critica la cual surge en oposicién a las concepciones mas tradi-
cionales del Estado en cualesquiera de sus formas. Esta corriente encuentra
su base en la teorfa critica, y se fundamenta en el analisis histérico social,
apoyado en una filosofia materialista de la historia como marco referencia

87 BORON, Atilio: Estado, capitalismo y democracia en América Latina, CLACSO, Buenos Aires, 2003, p. 288.
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tedrico, y una concepcién interdisciplinaria de la ciencia, por lo que aporta
un nuevo marco para el andlisis la realidad. Cabe destacar que aunque su
inicio deviene de posturas marxistas, incluye una variedad de proyectos que
se encuentran dentro y fuera de la tradicién marxista.

El Estado marxista

Una de las precisiones obligatorias al escribir sobre Marx y el Estado,
se halla en el hecho mismo de que el autor no trabajé a profundidad una
teorfa critica sobre éste. Si bien es cierto que abord¢ el tema politico, sus
trabajos primordialmente son de cardcter economicista. Tanto para Pou-
lantzas (explicitamente), como para Miliband (implicitamte), £/ Capital es
primariamente (aunque no exclusivamente) un andlisis del nivel econémi-
co y los conceptos desarrollados en €l (valor, plus valor, acumulacion, etc.)
son conceptos especificos para el andlisis de dicho nivel.

Dicho vacio fue llenado por hombres como Lenin, Engels, y Gramsci
quienes a través de sus aportes basados en las ideas de su antecesor lograron
tejer una propuesta tedrica que profundizaria en el analisis del Estado. Ideas
fuerzas como la expresada en el Manifiesto Comunista “la bistoria de toda la
sociedad existente hasta la fecha es la historia de la lucha de clases® fue una
de las fundantes. En palabras de Engels:

(-..) Elestado es producto de la sociedad cuando hay un grado de desa-
rrollo determinados; es la confesion de que esa sociedad se ha enredado
en una irremediable contradiccidn consigo misma y esta dividida por
antagonismos irreconciliables, que es imponente para conjurarlos.
Pero a fin de que estos antagonismos, estas clases con intereses econé-
micos en pugna no se devoren unas a otras y no consuman a la socie-
dad en una lucha estéril, se hace necesario un poder situado aparente-
mente por encima de la sociedad y llamado a amortiguar el choque, a
mantenerlos en los limites del “orden”®

De las reflexiones anteriores, se desprende que para el marxismo el Esta-
do es considerado una perversion y no una necesidad como lo entienden los
clasicos liberales. Sin embargo, incluso dentro de esta corriente de izquierda
existen diferentes maneras de acercase a él. Para la visién instrumental, éste
solo existe como consecuencia del necesario control que una estructura su-

88  MARX, Carlos y ENGELS, Federico: Manifiesto comunista, Ediciones El Aleph.com, 2000, p. 12.

89  ENGELS citado por LENIN, Vladimir: EI Estado y la revolucién, El Perro y la Rana, Guarenas-Venezucla,
2011, p. 37
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perior debe imprimir sobre la sociedad para que esta avance bajo las premisas

del capital. Esta perspectiva del marxismo es denominada instrumentalista,
p persp

ya que concibe al Estado como un instrumento de sujecién.

Para esta corriente critica, las libertades dentro del Estado liberal no son
las mismas para todos, el Estado liberal hard las veces de ente regulador
dentro de la sociedad capitalista para mantener esa realidad sin desborda-

mientos sociales.

Plantea Miliband:

“(...) para el marxismo la politica es la omnipresente y ubicua articu-
lacién, del conflicto social y, especialmente, del conflicto de clases, y
forma parte de todas las relaciones como quiera que se les designe.
Pero esta omnipresencia de la politica parece arrebatarle su cardcter
especifico y hacerla menos susceptible de un tratamiento particular,

salvo en la descripcién puramente formal de los procesos y las insti-

tuciones que, precisamente, los marxistas han intentado evitar (...).”

En las palabras del autor se senala cémo la politica emana de la interre-
lacién conflictiva dentro de la sociedad, de ahi la visién instrumental del
marxismo: el Estado es un instrumento de la clase dominante. Por su parte
revela Kautsky citado por Lenin:

(-..) Como el Estado naci6 de la necesidad de refrenar los antagonismos
de clase, y como, al mismo tiempo, nacié en medio del conflicto de esas
clases, es por regla general, el Estado de la clase més poderosa, de la clase
econémicamente dominante, que, con ayuda de él, se convierte también
en la clase politica dominante, adquiriendo con ello nuevos medios parala
representacion y la explotacién de la clase oprimida (....).”"

Este tltimo elemento es uno de los tantos que terminan deslegitimando al
Estado. En este sentido, se afirman las ideas del autor, sin embargo, resulta una
visién reducida al pretender homogeneizar a los explotados en una sola clase
(la obrera). Ahora bien, si el marxismo plantea que el Estado es la cristaliza-
cién del instrumento de dominacién por excelencia, su propuesta natural es la
eliminacién del mismo, el método a emplear serd una revolucion violenta que

arremete contra las estructuras represivas del sistema. En palabras de Engels:

De que la violencia desempefia en la historia otro papel (ademds del de
agente del mal), un papel revolucionario, de que, segun la expresion

90  Miliband, Ralph: Marxismo y politica, Siglo XXI de Espafia, Madrid, 1977, p. 12.
91  LENIN,Vladimir: El Estado y la revolucién, Fundacion editorial El Perro y la Rana, Guarenas, 2011, p. 44.
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de Marx, es la partera de toda vieja sociedad que lleva en sus entrafias
una nueva, de que la violencia es un instrumento con la ayuda del cual
el movimiento social se abre camino y rompe las formas politicas y
fosilizadas™.

Atendiendo a estas consideraciones, la visién marxista se ocupa de las
instituciones estatales en el sentido estricto de su eliminacidn, su busqueda
se centra en la superacién de las mismas. Por otro lado puede encontrarse
otra perspectiva como la planteada por Poulantzas:

El estado no es una mera herramienta de las clases dominantes, para
ser manipulado a voluntad, de modo que cada paso que el capital
toma hacia la internacionalizacién inducirfa automdticamente a una
paralela “supranacionalizacién de estados (...) El problema con el
cual estamos tratando (...) no puede ser reducido a una simple con-
tradiccidn de tipo mecanicista entre la base (internacionalizacién del

capital) y una cubierta superestructural (estado nacional), el cual no

“corresponde” mds a ¢1.

Lo realmente cierto es que los postulados marxistas se contraponen, y es
lalibertad en todos los sentidos, la propiedad colectiva y la eliminacién de las
clases sus ideas fuerza més férreas. El marxismo contraponiéndose al estado
liberal vino a romper con siglos de dominacidn, se asomé a la historia para de-
construirla, replantearla desde el hombre mismo y sus capacidades creadoras.

Ahora bien, al analizar todas estas evidencias y compararlas con los
aportes realizados por los marxistas durante casi toda la mitad del siglo
XX se encontrard que estos son relativamente escasos. Para reforzar lo an-
teriormente expuesto plantea Ochoa: (...) hasta la década de los setenta
el marxismo habia dedicado escasa atencion al estudio de la administracion
piiblica, los andlisis marxistas de la burocracia habian centrado su atencidn en
la burocracia como sujeto y no como objeto organizativos™*.

Por tanto, en este Ambito se encuentra una limitacién de esta corrien-
te del pensamiento. Al dejar espacios vacios para la discusion, su visién se
restringié a postulados de cardcter dogmdtico. A nuestro entender, estas
palabras abren camino para agregar que efectivamente el marxismo desde
la visién instrumentalista, se dedicé a ver al Estado como ente dominante

92 ENGELS: Estado y revolucién, citado por LENIN: Op. cit., p. 54.
93 Poulantzas, Nico: La internacionalizacién de las relaciones capitalistas y el estado nacién, NuevaVision, 1975, p. 78.
94 OCHOA: Op. cit.
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y al sujeto de accién como centro de sus postulados, obviando el necesario
desarrollo de una estructura teérica para entenderlo més alld de la busqueda
de su desaparicion.

Tres son los autores marxistas que abren este debate en América Latina:
Therborn, Guerrero y Holloway. Estos autores, centran sus trabajos en dos
légicas: la econdmica y la histérica. El primero de estos autores, Holloway
trabaja sobre el tema de la burocracia y la relacién ciudadano - adminis-
tracién publica, incorporando a sus aportes politicos como factores inter-
vinientes en las decisiones administrativas de cardcter publico; centra su
critica en la pretendida eficiencia y en la justicia que promulga la adminis-
tracién en el estado capitalista.

Ochoa nos dice al respecto del trabajo de Holloway: “(...) En cuanto los
propdsitos politicos de la administracion piiblica ubica en el centro del andili-
sis el concepto de ciudadano y ciudadania (...)"> En este sentido, Holloway
parte del principio de ciudadania por ser este ¢je rotor del discurso de la
burguesia, la cual ve al ciudadano y sus expectativas y necesidades como
elementos administrables en funcién de mantener la paz y el orden.

Guerrero por su parte estudia a la administracion publica desde su rela-
cién con el contexto, ya no desde sus interioridades, ni desde los procesos
de formulacién y ejecucion sino, de la relacidon de estas con la sociedad. Ad-
vierte: (..) La administracion piblica es la accion del Estado en la sociedad,
accion que se caracteriza por la doble naturaleza de la propia administracién
del Estado: direccidn administrativa y dominio politico (...).”

Para el autor, la administracién publica se erige como arena donde se
dirimen las diferencias entre las clases y sus intereses irreconciliables. En el
caso de Therborn”, la administracion publica es parte integrante del apara-
to publico, cuyas funciones especificas de controlar y normar forma parte
del poder del Estado sobre los ciudadanos.

Se debe mencionar que a pesar de los aportes realizados por estos auto-
res durante la década del setenta y ochenta del siglo XX, poco impacto tuvo
sulégica en el aparato estatal latinoamericano, sus ideas no fueron tomadas
en consideracion por los decidores de la politica.

95 Idem, p. 119.

96  GUERRERO, Omar: La administracidn ptiblica del estado capitalista, Universidad Autonoma del Estado de
México, México, 1979, p. 366

97 Therborn: Op. cit.
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El Estado experimental

Dentro de la corriente decolonial, se encuentran autores que abordan
el tema del Estado desde una postura critica pero distinta de la marxista al
proponer, como lo harfan algunos como Sousa, la refundacién del Estado y
no su abolicidn. Al respecto plantea:

(-..) Probablemente lo que caracteriza mejor la naturaleza de lo poli-
tico histérico de refundacién del estado es el experimentalismo. De
hecho, la ruptura mas fundamental con el constitucionalismo mo-
derno eurocéntrico es la institucién de un Estado experimental. Un
proceso de refundacién del Estado es semi ciego y semi invisible, no
tiene orientaciones precisas y no siempre por el camino que los ciuda-
danosy pueblos imaginan (...) El estado experimental es el desafio mds
radical al Estado moderno cuyas instituciones y leyes, sobre todo las
constituciones, estan aparentemente escritas en piedra. El proceso de
refundacién es un proceso altamente conflictivo y la evolucién de la
transicion, que seré larga, depende de saber si los ejes de conflictividad

(étnicos, regionales, clasistas, culturales) se acumulan o si, por el con-

trario, se neutralizan (...)%.

La propuesta de Santos, trazada al calor del estudio de los procesos surgidos
en América latina, pretende analizar los elementos que caracterizan un Estado
en lucha con los postulados que plantea la légica del Estado Liberal. Para el au-
tor, las recetas que asume el Estado burgués para su autopoiesis son tensionables
en la medida en que se genere una nueva institucionalidad experimental.

Esta institucionalidad responderd a las necesidades propias de un proce-
so de transicién, el cual estard constantemente acompanado de las organiza-
ciones populares y los nuevos sujetos que se expresen durante este periodo.
Este momento de experimentacion tendera a caracterizarse por su entropia,
a diferencia de la casi total inmovilidad presente en la visién eurocéntrica,
esta tendrd como espejo instituciones que responden a las dindmicas socia-
les convulsas de este proceso.

Este trabajo de investigacion cree fundamental revisar esta movilidad insti-
tucional para asi entender los procesos de evolucion que atraviesan a la univer-
sidad venezolana. Asi mismo Sousa también habla de dos formas distintas de
adentrarse en el experimentalismo, una reflexiva y otra no reflexiva:

98  SOUSSA SANTOS, Boaventura: Refundacion del Estado en América Latina. Perspectiva desde una epistemologia del sur,
Instituto Internacional de Derecho y Sociedad, Lima-Peru, 2010, p. 106.
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En términos organizacionales esto signiﬁca por una parte, que las inno-
vaciones institucionales y legislativas entran en vigor durante un corto espa-
cio de tiempo (a definir segin el tema) o apenas en una parte del territorio
o en un sector dado de la administracién publica, asimismo, estas innova-
ciones son monitoreadas/evaluadas en forma permanente por centros de
investigacion independientes, los cuales producen informes regulares sobre
el desempeno y sobre la existencia de fuerzas externas o internas interesadas
en distorsionar tal desempeno, y al final del periodo experimental, se pro-
ducen nuevos debates y decisiones politicas para determinar el nuevo perfil
de las instituciones y de las leyes.

Otro importante autor adscrito en el proyecto decolonial es Dussel”
cuya propuesta nace de la necesaria transfiguracién por la cual debe pasar el
sistema politico imperante. Rompiendo con el modelo sistémico, clésico de
las ciencias politicas de los cuarenta, plantea de manera critica una caracte-
rizacién de la institucionalidad.

(-..) La mediacién es necesaria (sin instituciones y sistemas la repro-
duccién de la vida es imposible, sin acuerdos intersubjetivos ningu-
na legitimidad puede ser aceptada, y sin esto no hay poder politico
posible), pero al mismo tiempo es opaca, no es transparente , como
la representacion (necesaria pero ambigua) (...) Sin embargo, por su
naturaleza y en los momentos primeros de su creacidn, las institucio-
nes por lo general responden a algunas reivindicaciones populares
bien pronto aunque pueden ser siglos, las instituciones dan prueba de
cansancio, de un proceso entrépico, de desgaste y, por otra parte de
la fetichizacion inevitable que la burocracia produce al usufructuar la
institucién (la protestas) para la sobrevivencia de la burocracia auto

referente (...)'°.

Agrega entonces:

(...) En el nivel de la factibilidad estratégica, para cambiar el mundo,
debe contarse con un postulado politico sumamente saludable, el de
la disolucién del Estado. El postulado se enunciaria aproximadamente
asf: Obra de tal manera que tiendas a la identidad (imposible empiri-
camente) de la representacion con el representado, de manera que las
instituciones del Estado se tornen cada vez lo mds transparente posi-
bles, lo mas eficaces posible, lo mas -simples, ect. No serfa sin embargo

99  DUSSEL, Enrique: 20 Tesis de politica, El Perro y la Rana, Caracas, 2010.
100 Ihid., p. 17.
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un “Estado minimo” (de derecha como el de R. nozick, o de izq como
el de M. Bakunin ), sino “ un Estado subjetivado “, donde las institu-
ciones disminuirfan debido a la responsabilidad cada vez mas compar-
tida de todos los ciudadanos ( “;el estado somos todos!”) El Estado del
futuro serd tan distinto del actual que habrén desaparecido muchas de
sus instituciones mds burocréticas, opacas pesadas, etc. Parecerd que no
hay mas Estado, pero estard mds presente que nunca como normativa
responsabilidad de cada ciudadano (...)""".

Esta teoria no aboga por la eliminacién violenta del Estado, sino por su re-
formulacién, resemantisindolo a través de la recomposicidon de los espacio de
p p
poder, acercando estos ultimos al colectivo de manera tal que se vuelva parte
e cada uno de nosotros. Para esta investigacion estas propuestas sostienen una
de cad d tros. P t tig prop
gran validez, en el caso latinoamericano cobran mayor fuerza. Para este trabajo
ar esas maneras de reformar estas instituciones es de un caracter vital.
hall de ref t tit d

Universidad

Son muchos los trabajos que desde distintas posturas teéricas e ideo-
légicas se han escrito sobre la Universidad en América Latina y el mundo.
Desde la perspectiva conservadora esta prolijidad ha permitido establecer,
un conjunto de cuerpos tedricos que entienden y estudian a la misma desde
una perspectiva reproductiva, concibiéndola como un espacio recreador de
la espiteme del sistema capitalista 0 moderno colonial a partir de sus estruc-
turas politico académicas.

Esta visién univoca, ha dictado la pauta con relacién a las formas en las que
se ha planteado en el sistema mundo la labor universitaria; es tan intrinseca esta
relacién que en palabras de Latapi: “/a universidad es parte integrante del sistema
y contribuye a su consolidacion: cualquier intento de funcionar en su contra parece
desquiciarla a ella misma™ . Para lograr la consolidacion de este rol, el autor
sefiala como funcién primaria de la universidad lo siguiente:

(-..) las universidades son mecanismos que cooperan a la reproduc-
ci6n de las diferencias sociales. El cambio social supondria procesos
que ampliarfan la participacion y la solidaridad; pero la universidad
tiene como funcién seleccionar elites y separarlas de los demds con
barreras culturales (...)!%.

101 Thid. p. 12,
102 LATAPI, Pablo: Politica educativa y valores nacionales, Nueva Imagen, México, 1979, p. 272.
103 Idem.
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Por su parte, sefiala Castro Gémez que el rol principal que ésta posee es
la “planetarizacién del capital”, sobre este tema profundizaremos més ade-
lante. Para Latapi, este proyecto hegemdnico se alza como un bastién desde
donde se pretende implantar un pensamiento tinico por medio de una es-
tructura triangular que se define a través de: ser, poder y saber. Al colonizar
estos tres procesos, se colonizan todos los espacios vitales de la vida misma
en el planeta.

Los cuestionamientos que hace el autor se inician a partir de la razén de
ser que se le adjudica a la Universidad. Para Méndez y Mordn'* la visién
conservadora tiene dos grandes responsabilidades, la de vigilar y legitimar a
través de la visiéon dicotdmica conocimiento util e intitil a los desarrollos de
produccion del conocimiento que una sociedad determinada asume para si.
Esta propuesta en si misma, segtin el autor, es la forma en la que el sistema
mundo capitalista pretende imponer visiones tnicas, foraneas y asépticas

de la realidad.

Para esta investigacion, es de vital importancia lo anteriormente sefala-
do, estos autores basan sus argumentos a partir de la critica hacia las formas
preconcebidas de la universidad tradicional, sin embargo, dichas propuestas
tedricas dejan algunos elementos sin profundizar tales como los factores re-
productivos indispensables para convertir a la universidad en un eje rentable
fundamental para el capitalismo y su modelo de pensamiento.

Partiendo del supuesto anterior, existen otros estudios que han incorpo-
rado estos elementos a la discusion, en este sentido, para profundizar en el
andlisis critico, es necesario abordar la concepcién de universidad a partir
de otras perspectiva tales como la mercantilizacién de la educacién superior
y la educacién como derecho.

La mercantilizacion de la educacion superior

Una de las caracteristicas del capitalismo que lo diferencia de los modos de
produccidn anteriores a este, es la relacién que muestra como todos los pro-
ductos son convertidos en mercancia. En palabras de Amin: “/a generacion
de la forma-mercancia del producto al modo de produccién capitalista un poder
disgregador de los otros modos de produccion con los cuales se enfrenta™ .

104 Para Méndez y Moran (2012) en su libro Pensamiento filosdfico venezolano Una aproximacion a su historia,
plantean que en el caso especifico de la universidad venezolana, esta ha estado enmarcada dentro del
pensamiento conservador fundamentalmente de caracter positivista.

105 AMIN, Samir: Categorias y leyes fundamentales del capitalismo, Nuestro Tiempo, Mexico, 1973, p. 24.
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Para lograr este cometido, dentro de su marco conceptual, la satisfaccién
de las necesidades a través de dichos productos, se convierte en el eje central
de la sociedad capitalista. Ahora bien, lo que hace indispensable a la mercan-
ciayla convierte en el centro es su utilidad, al respecto senala Marx:

(-..) las propiedades materiales de las cosas solo interesan cuando las
consideramos como objetos utiles, es decir como valores de uso, ade-
mas, lo que caracteriza visiblemente la relacién de cambio de las mer-

cancias es precisamente el hecho de hacer abstraccién de sus valores de

uso respectivos (...)'%.

Estas ideas fuerza primeras, inevitablemente tocan a la universidad
cuando esta es concebida por el neoliberalismo como un espacio rentable
para el gran capital. Al emplear el término mercancia dentro de este trabajo
se asumira el propuesto por Marx: “(...) la mercancia es, en primer término,
un objeto externo, una cosa apta para satisfacer necesidades humanas, de cual-
quier clase que sean ellas”.

Esta labor la asume la universidad a través de lo que describe Rodriguez
cuando indica que “en el dmbito educativo, el modelo escolar que propugnan
estd basado en concebir la educacion como un servicio, -mercancia- que se
intercambia entre privados. Tiene en esencia un valor econdmico utilitarista’.
Esta clara afirmacion es considerada correcta desde esta investigacion, por
cuanto la vision utilitarista y rentable de la educacion revierte un derecho
humano fundamental como lo es aprender, conocer y ser reconocido o re-
conocida mas alla de lo crematistico.

La vision capitalista de la universidad, se profundiza a partir de la im-
plantaciéon del modelo neoliberal, cuya propuesta tedrica incluye la gene-
racién de servicios rentables, no solo productos como plantea Amin, que
garanticen la posibilidad de explotar nuevos nichos de mercados que eran
celosamente resguardados. En palabras de Diaz Gamboa: “convertir a la
universidad en empresa rentable, ademads de ser un despropdsito, es la alte-
racién de un sistema de valores de la modernidad que concebia la educacion
como un nicho intocable por parte de los poderes financieros.””

Atendiendo a estas consideraciones plantea Sousa Santos: “Un amplio
proyecto global de politica universitaria destinado a transformar profunda-

106  MARX, Carlos: El Capital, Tomo I, Siglo XXI Editores, México, 2002, p. 24.

107 DIAZ GAMBOA, Luis: “La educacién superior: entre derecho y mercancia”, Criterio Juridico Garantista, N® 5,
2011, p. 140.
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mente el modo como el bien piiblico de la universidad se convirtié en un am-
plio campo de valorizacion del capitalismo educativo.’”

La idea neoliberal de incorporar la educacién superior al mercado
trastoca su esencia y su rol en la sociedad, ya que convierte a la universidad
en agente repetidor de una visién miope, centrada en el individualismo y
la enajenacion, que a través de sus practicas y reconfiguracién de actores
resemantiza una institucién centenaria para ponerla a la orden de un nuevo
sistema colonizador, tal como plantea Diaz:

Ello ha alterado la cldsica concepcidn de la universidad como centro
de reflexion y formacién, de transmisién y construccion de conoci-
miento como bien universal, de investigacion y extensién sin corta-
pisas distintas a las de la ética, erigiendo al saber o al conocimiento
en una mercancia —por tanto transable— que privilegia ya no sélo el
valor de uso, sino el valor de cambio, para transformar la universidad
en una empresa que “forma” para el empleo al usuario-estudiante'”.

La Educacion universitaria como derecho

Al igual que todas las luchas de las que estd llena la historia de la huma-
nidad, la convocada por la idea de una educacién superior vista como un
derecho, ha significado grandes sacrificios por parte de una inmensa ma-
yorfa de nosotros, cuando hablamos de luchas entendemos, en palabras de
Hinkelammert:

(-..) se trata de los grandes movimientos de emancipacién de los escla-
vos, que llevaron a la abolicion de la esclavitud durante el siglo XIX,
la emancipacion judia de finales del siglo XVIII, el movimiento de la
emancipacion de los obreros, la emancipacion de la mujer, el movimien-
to pacifista, las emancipaciones de la culturas del mundo colonizado y
de las culturas indigenas, y la independencia de los paises colonizados'.

Esta potencia emancipadora es la que incorpora al hombre como sujeto
y al tema de los derechos dentro de los aparatos transformadores de la poli-
tica, agrega el autor:

(..) Las fuerzas que introducen los derechos humanos en la propia
modernidad son los movimientos de emancipacién. En efecto, con

108 Sousa Santos, Boaventura: La universidad popular del siglo XXI, Fondo Editorial de la Facultad de Ciencias
Sociales, Lima-Pert, 2006, p. 79.

109 DIAZ GAMBOA, Luis: Op.cit., p. 141,
110 Hinkelammert, Franz: Op. cit., p.117.
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estos movimientos aparece el ser humano como sujeto de derechos,

los cuales no se derivan de alguna propiedad, sino justo del hecho de

ser un ser humano (...)!"%,

Una perspectiva interesante sobre el tema la expresa Brandao y Leite en
el siguiente parrafo:

El desafio planteado por la época contempordnea al proyecto educa-
tivo de las naciones es el de garantizar, de una manera contextualiza-
da, el derecho humano universal, social ¢ inalienable, a la educacion
como un camino para la conquista de otros derechos civiles y politi-
co la educacién consiste, por lo tanto, en el proceso de socializacion
de la cultura de la vida, en el cual se construyen, se mantienen y se
transforman los saberes y los conocimientos. La educacién se destina
a multiples sujetos y tiene como objetivo el cambio de los saberes, la
socializacion y la confrontacién con el conocimiento, segin distintas
aproximaciones, ejercidas por personas de diferentes condiciones fisi-
cas, sensoriales, intelectuales y emocionales, que pertenecen a diferen-

tes clases, grupos étnicos, géneros o procedencias, de la ciudad, de los
112

pueblos o de las aldeas

Esta altima idea, propone dos grande temas fundamentales dentro de
un proceso de transformacién con el cual este trabajo concuerda: el sentido
del tiempo- espacialidad y la subjetividad a través del intercambio franco y
honesto de los saberes mds alla del sentido utilitarista.

Lo anteriormente sefalado, debe en fin, generar un debate sobre el tipo
de educacién que queremos, las politicas que deben generarse para ser desti-
nadas a hacer que la educacién sea vista como un derecho que le pertenezca
ala humanidad y que tenga como fin tltimo la consolidacién de una socie-
dad justa y constructora de su propio destino. Sin embargo, estas propues-
tas en si mismas son parte de las limitaciones de cardcter tedrico que aun
existe sobre estos temas, ya que enuncian posibles soluciones sin plantear la
forma de llegar a ellas.

La Universidad colonial /decolonial

La corriente decolonial se ha erigido en nuestro continente como un
proyecto critico que busca explicar y hacer frente también, a los criterios

111 Idem.

112 Brandao Craveiro, Clélia y Leite Ramalho, Betania: Educacidn y Universidad. La construccion de un conocimiento digno de la
humanidad en la era planetaria. Universidad de Valencia, Espafia, 2011, p. 18-19.
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paradigmaticos del sistema capitalista-moderno-colonial que para esta co-
rriente son impuestos hoy en dia de manera planetaria.

Para los decoloniales, esta visién critica ha apostado por la revisién y
reflexién de las ideas fuerzas sobre las que se sustenta la propuesta conserva-
dora. En este sentido, y al referirnos a la educacién superior, Castro Gémez
nos habla del rol principal que esta porta que no es més que la planetariza-
cién del capital. Para este proyecto hegemoénico la universidad se alza como
un baluarte desde donde se pretende implantar un pensamiento tnico. So-
bre este tema nos senala Lander:

(-..) la formacién profesional [que ofrece la universidad], la investi-
gacion, los textos que circulan, las revistas que se reciben, los lugares
donde se realizan los posgrados, los regimenes de evaluacién y recono-
cimiento de su personal académico, todo apunta hacia la sistemdtica
reproduccién de una mirada del mundo desde las perspectivas hege-
ménicas del Norte(...).!3

Estas consideraciones son para quienes se inscriben en esta corriente re-
flejo de la condicién actual en la que se encuentra la politica universitaria
en nuestros paises, basadas en la sostenibilidad del modelo capitalista y la
importancia de este espacio académico para su reproduccion. Esta investi-
gacidn estd inscrita a estas ideas.

Con el objeto de explicar estas consideraciones, Castro Gémez se basa
en el anélisis que Lyotard hace de la Universidad. Para el autor, ésta se esta-
blece sobre la base de dos grandes meta relatos, que a su vez se dividen en
dos modelos epistémicos dominantes en competencia: uno el de la perspec-
tiva tecnicista, y el otro desde la perspectiva humanista; ambos compartien-
do un tronco comun, el de una estructura arbdrea que se define a través de
las disciplinas.

De estas evidencias parte Castro Gémez para decirnos (...) mi tesis es que la
universidad moderna encarna perfectamente la “hybris del punto cero’, y que este
modelo epistémico se refleja no solo en la estructura disciplinaria de sus epistemes,
sino también en la estructura departamental de sus programas(...)"""

El autor ha dado por llamar la hibrys del punto cero a la perspectiva
epistemoldgica:

113 LANDER citado por CASTRO GOMEZ: Op. cit., p. 79.
114 Castro Gomez: Op. cit., p. 79
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(-..) en la que se muestra como las nacientes ciencias humanas se apro-
pian del modelo de la fisica para crear su objeto desde un tipo de obser-
vacion imparcial y aséptica...desde donde... se construye un discurso
sobre la historia y la naturaleza humana en la que los pueblos coloni-
zados por Europa aparecen en el més bajo nivel de desarrollo(...).""

Las conclusiones advierten la importancia de trascender este modelo de uni-
versidad, los postulados de estas son excluyentes y corresponden a un modo de
pensamiento que invisibilizan las formas disimiles bajo las cuales construyen
una epistemologia propia nuestros pueblos. El papel fundamental, es entonces,
colonizar el pensamiento subalterno hasta hacerles pensar en su inferioridad y
su imposibilidad de crear un pensamiento otro capaz de liberarlos.

Desde este trabajo se apoya la idea de trascender la vision disciplinar
que adversa Castro Gémez; para esta investigacién esta fragmentacién de
la realidad en espacios estancos, remite a una idea de la universidad que pre-
tenden escindir un mundo complejo en parcelas del conocimiento.

Estamos de acuerdo con sus propuestas; sin embargo, estos autores de-
jan a un lado las formas en las que los Estados deben desde sus politicas pu-
blicas transformar estas realidades, se centran principalmente en el sujeto
social. Todas estas razones han llevado a Castro Gémez, autor inscrito en el
proyecto decolonial, a crear una propuesta de transformacién universitaria
que descansa en dos grandes ideas-fuerzas: la transdisciplinariedad, y la del
conocimiento. En palabras de Castro Gémez:

No se trata sélo de que el conocimiento que proviene de una disciplina
pueda articularse con el conocimiento proveniente de otra, generando asi
nuevos campos del saber en la universidad. Esto es tan sélo un aspecto al
que probablemente nos llevaria la asimilacién del pensamiento complejo,
y del cual existen ya ciertas sefales, aunque todavia timidas. Pero el otro
aspecto, el mas dificil y que todavia no da senales de vida, tiene que ver
con la posibilidad de que diferentes formas culturales de conocimiento
puedan convivir en el mismo espacio universitario. Dirfamos, entonces,
que mientras que la primera consecuencia del paradigma del pensamien-
to complejo serfa la flexibilizacién transdisciplinaria del conocimiento, la
segunda serfa la transculturizacion del conocimiento!.

Como vemos, esta propuesta es una especie de parte aguas, que trae consi-
go la transformacién total de las ldgicas que hacen vida dentro de la Univer-

115 Idem.
116  bid, p. 87.
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sidad para ello la ruptura entre pensamiento util-inutil es necesaria, ya que
se parte desde una vision respetuosa de todos aquellos artefactos culturales
de los que disponen todos los grupos humanos, pretendiendo con ello gestar
una vision igualitaria de todas las formas culturales no eurocéntricas o Nor-
teamérica. Para nosotros, este aporte fundamental nos hace volver la mirada
sobre la impostergable nueva concepcién que requiere la universidad venezo-
lana inscrita en un proceso de transformacion.

Por su parte Walsh, aporta a la discusion los siguientes elementos:

Mas que campo de “estudio’, entendemos los estudios culturales am-
pliamente como formacién como campo de posibilidad y articulacion,
como espacio de encuentro entre disciplinas y proyectos intelectuales,
politicos y éticos que provienen de distintos momentos histéricos y de
distintos lugares epistemoldgicos, que tiene como objetivo confrontar
lo que Moreiras llamé el empobrecimiento de pensamiento impulsado
por las divisiones (disciplinarias, epistemolégicas, geograficas, etc.).!"”

Coincidimos con lo propuesto por Walsh, ya que esa imbricacién de crite-
rios comunes y articulables dentro de las propuestas curriculares, vistos estos
tltimos como los recipientes donde se recoge toda una vision del mundo y de
la vida, permite una flexibilizacién que aporta movilidad al cuerpo universi-
tario a través del compartir ya no desde la disciplina sino desde la unificacién
de aéreas del conocimiento. Todos estos trabajos sefialados hasta ahora son
fundamentales para entender este fenémeno, sin embargo, estos autores tie-
nen un limite para este trabajo ya que no abordan a profundidad la realidad
de la universidad venezolana, tema central de este trabajo.

Sujeto

Un elemento fundamental dentro de la teoria politica, es el estudio del
sujeto sobre quien recae la responsabilidad de establecer las relaciones que
definen y edifican el sistema. La importancia del sujeto para esta investiga-
cién, reside en el valor y pluralidad con el que este se ha mirado asi mismo
y ha entendido al mundo. Este acercamiento abre las puertas para entender
cémo estos hallazgos epistémicos han cristalizado e incidido a lo largo de la
historia en las relaciones de poder que se han tejido en una de las estructuras
de ensenanza aprendizaje creada por el Estado més antiguas en la historia
humana como lo son las universidades.

117 'WALSH, Catherine: “Estudios (inter) culturales en clave de-colonial”, Ponencia presentada en el Simposio
Estudios culturales de las Americas: compromiso, colaboracion, transformacion, Bogota, 2009.
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El sujeto moderno

Durante siglos, una de las tareas mis arduas para los estudiosos del sujeto
como ser que existe en el mundo ha sido la manera en la que éste se percibe a s
mismo y su relacion con los otros. La filosofia occidental ya desde los postula-
dos que entregara Descartes en su Discurso del Método plantea la existencia de
un sujeto vacio de toda tempo espacialidad (principio de dualidad) cuyo trans-
currir sucede en palabras del autor en “un cuerpo continuo o un espacio infinita-
mente extenso en longitud, anchura y altura o profundidad™.

La manera en la que el sujeto fue pensado durante este tiempo histdrico,
respondid a una necesaria separacion del mismo”. En palabras de Grosfoguel:

Para poder reclamar la posibilidad de un conocimiento més alld del
tiempo y el espacio, desde el ojo de dios, era fundamental desvincular
al sujeto de toda determinacién espacial o temporal (...) es lo que per-
mite situar al sujeto en un “no lugar” y un “no tiempo” que le posibilite
hacer un reclamo més alld de todo limite espacio-temporal en la carto-
grafia de poder mundial.'*

Las evidencias anteriores, reflejan parte de los elementos constitutivos de
un nuevo meta discurso que afloré con la ruptura que trajo consigo la moder-
nidad; este nuevo discurso indefectiblemente debié ser materializado en un
sujeto distinto, un sujeto que se vefa a si mismo como el centro del mundo
civilizado y civilizante, que se desplegd con la légica del sujeto conquistador
del cual se hablara mas adelante. Este sujeto que entra en escena tuvo también
como elemento sustantivo la construccién de una mirada cognoscente de ca-
racter individual, al respecto Grosfoguel escribe: “El mito de la autoproduc-
cion de la verdad por parte del sujeto aislado, es parte constitutiva del mito de
la modernidad de una Europa autogenerada, insulada, que se desarrolla por si
misma sin dependencia de nadie en el mundo”'?".

Para poder materializar estas premisas la modernidad también asumid,
en palabras del autor:

118  DESCARTES, Rene: El discurso del método, Akal, Madrid, 1999, p. 26.

119 Dicotomia cuerpo-alma. Desde ese punto de vista el ser humano es, por excelencia, un ser dotado de
“razon”, y ese don se concibe como localizado exclusivamente en el alma. Asi el “cuerpo”, por definicion
incapaz de razonar, no tiene nada que ver con la razon/sujeto

120  GROSFOGUEL, Ramén: “Decolonizando los universalismos occidentales: el Pluri—vcrsalismo
transmoderno decolonial desde Aimé Cesaire hasta los zapatistas”. En CASTRO-GOMEZ, Santiago
y GROSFOGUEL, Ramon (Eds.): El giro decolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica mds alld del
capitalismo global, Siglo de Hombre Editores, Bogota-Colombia, 2007, p. 63.

121 Tbid, p. 67.
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(-..) el sujeto epistémico no tiene sexualidad, genero, etnicidad, raza,
clase, espiritualidad, lengua, ni localizacién epistémica en ninguna re-
lacién de poder y produce la verdad desde un monologo interior (...)
en fin (...) el sujeto sin rostro flota por los cielos sin ser determinado
por nada ni por nadie. '

Como se puede inferir, todos estos elementos descritos van a constituir
la l6gica que prevalecié durante las transformaciones que el sistema mun-
do vivié con el advenimiento de la modernidad; estos cambios incidieron
directamente en las formas en las que la légica eurocentrica y eurocentrada
fue implantada a través de la fuerza colonial en otros continentes. La vi-
sién de dominacién y cosificacién que trajo consigo el proceso de conquista
y colonizacién sufrida por América, por ejemplo, permitié el descarte de
otras culturas y el aniquilamiento de pueblos enteros.

La consolidacién de la l6gica cartesiana y su dualismo hizo posible la
creencia por parte de los conquistadores de su superioridad mds alld del
espacio y el tiempo nacido del solipsismo europeo. Como se deduce, las
afirmaciones anteriores ratifican la necesaria construccién tedrica de un su-
jeto que al representarse en la realidad colonial dispusiera de una serie de
elementos politicos y epistémicos que servirian de base para la justificacion
histérica. Como bien expresa Dussel: de su ego conquirus imperial, (...)
Conquistador es el primer hombre moderno activo, prictico, que impone su
“individualidad” violenta a otras personas, al Otro”'>

La modernidad/colonialidad se asenté en los continentes conquista-
dos imponiendo esta ldgica a través de la fuerza. A los pueblos que fueron
sometiendo a través de la espada y la cruz les atribuyeron postulados uni-
versales del hombre blanco, europeo y heterosexual que se asumié como
portador de verdades incuestionables. La subalternalizacién de las culturas
otras a través de un racismo epistémico estuvo acompanado de elementos
etno raciales como la vergiienza étnica (la mancha de la tierra), que trocé en

servilismo y dependencia la relacién conquistador/ colonizado.

No obstante, algunos de los universales cartesianos fueron cuestionados
posteriormente por grandes pensadores como Kant y Hegel que aunque
mantuvieron la idea de dominacién eurocentrica, descartaron la imposibili-
dad de apartar lo tempo espacial de la compresién del sujeto. Parafraseando

122 Idem.
123 DUSSEL Enrique: De la conquista a la colonizacion del mundo de la vida (Lebenswelt), p. 42.
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a Kant se puede decir que este, no puede entenderse y entender el mundo
sin incorporar lo tempo espacial en su mirada, eliminando la creencia de la
eternidad de la cosa sabida.

Ahora bien, la “razén trascendental” planteada por el autor al igual que
en el cartesianismo no va a pertenecer a todos los sujetos por igual, estos
deben ser blancos, hombres y europeos para poseer tal virtud. Mas adelante
otro autor importante de la filosofia occidental, Hegel, aporté algunos ele-
mentos innovadores que van a superar primero al solipsismo propuesto por
Descartes al ubicar al sujeto en una relacién abierta con su contexto histdri-
co'y, segundo planteando la existencia del movimiento del pensamiento de
lo abstracto a lo concreto, a esto lo denomino dialéctica.

El sujeto transformador

Para mediados del siglo XIX, las escuelas europeas bullian de jévenes
entusiastas interesados, implicados y complicados en el estudio de las trans-
formaciones que el siglo traia consigo, sin embargo uno destaco entre los
demds proponiendo un nuevo postulado universal que trastocaria propues-
tas tedricas que hasta ese momento se habian erigido como méximas in-
cuestionables. Ese nuevo postulado universal materializaba en un sujeto, a
saber, el proletariado, la responsabilidad de transformar al mundo. Ya no es
el centro del pensamiento la razén trascendental o el yo sino un sujeto acti-
vo que debe hacerse responsable de la abolicién de la opresion del sistema.

Carlos Marx, uno de los te6ricos més prominentes del estudio del hom-
bre en sociedad hizo aportes fundamentales con relacion al sujeto que defi-
nirfa al siglo XIX, el proletariado. Este se manifesté ante una verdad hist6ri-
ca caracterizada por la lucha de clases propuesta por el autor y, las relaciones
y medios de produccién propias de la sociedad capitalista, para los efectos
de este trabajo solo abordaremos el tema del sujeto. En 1848 Marx junto a
su siempre companero Engels escribieron en el Manifiesto Comunista:

(-..) nuestra época, la época de la burguesta, se distingue, sin embargo, por
haber simplificado las contradicciones de clase. Toda la sociedad va divi-
diéndose, cada vez méds, en dos grandes campos enemigos, en dos grandes
clases, que se enfrentan directamente, la burguesta y el proletariado.'*

Para Maryx, el proletariado se convierte en sujeto transformador nacido
al calor de las contradicciones de clase y los procesos de dominacién y ex-

124 MARX, Carlos y ENGELS, Federico: Manifiesto comunista, Ediciones El Aleph.com, 2000, p. 34
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plotacién que la maquinaria burguesa implementa para sostenerse a través
del trabajo asalariado. El autor también plantea que el objetivo de la lucha
esla “(..) constitucion de los proletarios en clase, derrocamiento de la domina-

cidn burguesa, conquista del poder politico por el proletariado™ >

Como se aprecia, la idea central de esta propuesta critica es que los sujetos
surgen y se levantan histéricamente consecuencia de las contradicciones mis-
mas del sistema dominante, sin embargo, para dar un salto histérico-politico
cualitativo deben existir unas condiciones materiales y subjetivas minimas
que sirvan como asidero al proceso de transformacion, pero ;cudles son esos
factores determinantes que sirven para la fragua de estos procesos? En el caso
del proletariado como sujeto histérico Houtart plantea que:

Un salto histérico tiene lugar cuando el capitalismo construye, des-
pués de cuatro siglos de existencia, las bases materiales de su repro-
duccién: La divisién social del trabajo y la industrializacién. Nace el

proletariado como sujeto potencial, a partir de las contradicciones

entre capital y trabajo (...)."*¢

De esta idea se puede inferir que cuando el capitalismo se prepara para
dar un salto cualitativo en sus formas de dominacidn, las masas se disponen
también a hacerle frente desde la organizacién colectiva y la posibilidad de
proponer un objetivo comun y vital como lo es la igualdad. La resistencia
que se crea al interior de la misma contra la visién conservadora es parte de
su naturaleza. Sigue Houtart:

(-..) Al surgir en el seno mismo de la lucha, la nueva clase se transfor-
m4 en sujeto histdrico; paso de ser “una clase en si a una clase para si”
No resultaba el tnico sujeto, pero si el sujeto historico, es decir, el ins-

trumento principal de la lucha de la humanidad por la emancipacién,

determinado por el propio papel del capitalismo'?".

Se comparte con el autor la necesaria presencia de un sujeto con un objetivo
claro que determine e impulse nuevas formas de relaciones sociales, que a partir
de la busqueday consolidacién de una conciencia revolucionaria sea capaz de ir
contra el propésito de los grandes capitales. Para ello, es necesaria la concienti-
zacién (educacién) de ese sujeto a través de la teorfa y la praxis revolucionaria.

125 Opdit, p. 48.

126 HOUTART, Francois: El camino a la utopia desde un camino de incertidumbre, Fundacion Editorial El Perro y
la Rana, Guarenas, 2010, p. 94.

127 Idem.
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Este proceso de construccion social es arduo y complejo pero necesario,
en palabras de Harnecker citada por Olszewski (...) La propia experiencia
es una dimension irremplazable, porque solo a través de ella se forman los
sujetos de la transformacion. Conformar dichos sujetos implica la auto educa-
cidn de las masas en el curso de su misma experiencia de lucha (...)" " En esta
misma direccidn otro autor, Lebowitz nos dice:

(-..) para cambiar una estructura en la cual todas las relaciones coexis-
ten simultdneamente y se apoyan las unas a las otras, nuestro esfuerzo
no se puede limitar a cambiar unos pocos elementos en esta estructu-
ra; hay que poner énfasis, en todo momento, en el aspecto central de
todas estas relaciones: los seres humanos como sujetos y productos de
su propia actividad... agrega... Cada actividad que emprende la perso-
na, la moldea. Por tanto en cada actividad hay dos productos: la trans-
formacién de las circunstancias o las cosas (por ejemplo, en el proceso

de produccion) y la del producto humano.'”

Sin embargo, la propuesta marxista coloca en el centro al proletariado
como la tnica clase capaz de ir contra el Estamento Estatal y destruirlo. Para
algunos autores esta vision es revolucionaria en su tiempo, pero reduccionista
a la luz de hoy. En este sentido, Grosfoguel plantea: (...) e/ proletariado de
Marx es un sujeto en conflicto dentro de Europa, lo que no le permite pensar
fuera de los limites euro céntricos del pensamiento occidental’.>

Esta racionalidad limita y niega la insurgencia de sujetos mds complejos
que asumen una rostralidad distinta en nuestro continente. Para Houtart
este sujeto se amplia:

(...) El resultado es que ahora todos los grupos humanos, sin excepcion, es-
tan sometidos a la ley del valor: no solamente la clase obrera asalariada (Sub-
suncion real), sino también los pueblos aut6ctonos, las mujeres, los sectores
informales, los pequenos campesinos; bajo otros mecanismos financieros
(precio de la materia prima o de productos agricolas, servicios de la deuda
externa, paraisos fiscales, etc.) o juridicos (las normas del FMI; del Banco
mundial de la OMC), lo que significa una subsuncién forma).*!

La teorfa marxista debe ser considerada como un quiebre histérico entre
el pensamiento tnico y el critico desde su nacimiento, desde ella han ger-

128  OLSZEWSKI, Ana: Agua para todos, Espacio Editorial, Buenos Aires, 2005.

129 LEBOWITZ, Michael: El socialistmo no cae del cielo, Monte Avila Editores, Guarenas, 2010, p-15.
130 GROSFOGUEL, Ramon: Op. Cit., p. 67.

131  HOUTART, Francois: Op. cit., 95.
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minado innumerables aportes tanto para la teoria como para la praxis revo-
lucionaria, sin embargo, dada su inevitable condicién tempo espacial posee
la légica limitacién de analizar los problemas desde la visién eurocéntrica.
En este sentido:

Los decoloniales tildan de eurocéntrica a la perspectiva teédrica de
Marx. Consideran que su mirada estd fuertemente imbuida por un
discurso etnocéntrico, dicotémico y peyorativo propio del imagina-
rio cultural de su época cuando define a los pueblos del tercer mundo
como salvajes, barbaros e incapaces de desarrollarse por si mismo'*.

Grosfoguel realiza planteamientos semejantes cuando escribe:

(...) Marx reproduce un racismo epistémico muy parecido al de Hegel
que no le permite atribuir a los pueblos y sociedades no europeas co-
etaneidad en el tiempo ni capacidad de producir pensamiento digno

de ser considerado parte del legado filoséfico de la humanidad o de la

historia universal.!*?

Esta investigacion se suscribe en esta postura tedrica; la necesaria y urgente
resemantizacion del sujeto transformador, no viendo el proceso de cambio solo
en manos del proletariado como sujeto-centro de la teorfa cldsica marxista sino
también incluyendo a las masas oprimidas en todas sus formas, en la indispensa-
ble tarea de cambiar las relaciones de poder instauradas por el capital.

El sujeto decolonizado

En América latina, con el nacimiento del proyecto decolonial se abre,
una nueva posibilidad tedrica que desde la perspectiva critica pretende ha-
cer aportes a una dialogicidad necesaria que busca la liberacién de los pue-
blos oprimidos. Uno de los postulados centrales de esta mirada reside, en
la busqueda al interior de los pueblos originarios latinoamericanos de res-
puestas conducentes a entender nuestras realidades desde nosotros mismos
sin negar otros aportes o propuestas. La inclusion de formas distintas de
pensamiento es una de las caracteristicas del proyecto.

Desde esta perspectiva se plantea un sujeto visto a través de la colonialidad
como fenémeno socio cultural y politico, en palabras de Maldonado Torres:

(-..) la colonialidad se refiere més bien a relaciones de poder y a con-
cepciones de ser y de saber que producen un mundo diferenciado en-

132 Idem.
133 GROSFOGUEL, Ramén: Op. cit.
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tre sujetos legitimamente humanos y otros considerados no solo como
explotados o dependientes, sino fundamentalmente como dispensa-
bles, sin valor, o con denotaciones negativas o exdticas en los distintos
L : H 134

6rdenes de la vida social.?

El proyecto decolonial, a través de esta dura reflexién tedrica, muestra
como la visién moderno colonial instituida desde la conquista, generé un pa-
trén de doble salida que diferencié abismalmente a un grupo humano de otro
deshumanizado, cosificado. La dicotomia conquistador/ conquistado trajo
consigo una légica que pretendid, subsumir los saberes y creencias ancestrales
de los habitantes originarios de América en un atraso tempo espacial que lo
alejaba de toda comprension filosdfica o de cualquier otro tipo.

Esto permiti6 el despliegue de toda la energia vital del ego conguirus impe-
rial enunciado parrafos atrds. Esta tarea colonizadora requiri6 de la construc-
cién tedrica de un nuevo sujeto de una nueva subjetividad que debia ser im-
puestaalos pueblos conquistados, Maldonado Torres lo caracterizo diciendo:

Este es un ser fracturado y dividido, que ya no puede tomar por senta-
da ninguna tradicién y que se alimenta de varias tradiciones mientras
a la vez aprende de la experiencia con el genocidio y la violencia. El
indigena es el primero en experimentar esta divisién brutal de la co-
herencia del sujeto y de la cultura a partir de la dominacién por parte
de un poder imperial que pone en cuestion la humanidad misma del
colonizado, y que lo considera dispensable.'*s

Se puede incluir en este punto también lo planteado por Quijano:

(-..) la codificacién de las diferencias entre conquistadores y conquis-
tados en la idea de raza, es decir, una supuesta diferente estructura
biolégica que ubicaba a los unos en situacién natural de inferioridad
respecto de los otros. Esa idea fue asumida por los conquistadores
como el principal elemento constitutivo, fundante, de las relaciones
de dominacién que la conquista imponfa.'*

Estos pérrafos explican claramente como se impuso a través de la fuer-
za, una intersubjetividad otra en los pueblos americanos, esto permiti6 que
durante largos anos se gestara una relacién de dominacién y dependencia
que aun hoy pervive en el imaginario colectivo de estos grupos. La subalter-

134 MALDONADOTORRES, Nelson: El pensamiento filosofico del “giro descolonizador”, p. 685
135 Ibid, p. 686.

136 QUIJANO, Anibal: Colonialidad del poder, eurocentrismo y América Latina, Tendencias basicas de
nuestra epoca: globalizacion y democracia, Lima, 2001p. 202.
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nalizacién de las culturas originarias se convirtié en uno de memoricidios
mds atroces de la historia humana. Para el proyecto decolonial, el estudio de
ese sujeto escindido y su restauracién es una de las claves primordiales para
entender el pensamiento y accién latinoamericanos.

El objetivo esencial del proyecto serd entonces, coadyuvar en la compren-
sién y construccion tedrico practica de un sujeto re humanizado, que pueda
verse en su pasado, resignificindolo y permitiéndole intervenir en su presente
y futuro. Esa participacién activa debe ser en todos los espacios.

Decolonialidad

En América Latina el debate que ha generado el proyecto decolonial ha
permitido establecer nuevos aportes a la corriente critica. Asumir los postu-
lados nacidos de esta mirada nos permitird teorizar sobre nuestro objeto de
estudio, a saber, la decolonizacién de la relacién Universidad- Estado- sujeto,
desde una perspectiva mds abarcante. En tal sentido, se ha considerado nece-
sario adentrarse en las categorias esenciales de esta propuesta.

Como punto de partida, debe explicarse que el proyecto decolonial ha
sustentado sus propuestas tedricas sobre la base del cuestionamiento y la
necesaria visibilizacién de las redes de dominacion tejidas desde la Europa
colonizadora a todo el globo y en especial en América latina, de alli su voz
contestataria. Para el pensamiento decolonial, esta dominacién se hizo no
solo a través de la violencia, también buscé la consolidaciéon de un cons-
tructo tedrico basado en una concepcidn de sistema mundo que tuvo como
eje central al viejo continente y sus logicas recreadas a través de la razén
moderna o modernidad.

Iniciaremos este recorrido partiendo del debate que trajo consigo este
tltimo elemento, a saber, la modernidad dentro del pensamiento critico
decolonial, nacido a partir del estudio del problema latinoamericano y su
relacion con los aparatos dominadores.

Colonialidad / Modernidad

Para Escobar, “/a modernidad puede caracterizarse desde una perspectiva
histdrica, socioldgica, culturaly filosdfica™?. Desde la perspectiva histérica el
autor nos sefiala que la modernidad nace en el siglo XVII 'y se consolida en
el siglo XVIII. Los paises centrales en este proceso fueron Francia, Inglate-

137 ESCOBAR, Arturo: “Mundos y conocimientos de otro modo, el programa de investigacion de
modernidad/ colonialidad latinoamericano”, Tabula Rasa, N° 1, 2003, p. 55-56
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rray Alemania ya que es en estos paises donde van a vivirse tres grandes mo-
mentos histdricos para el pensamiento eurocentrado: la reforma, la ilustra-
cién, y la revolucion francesa. A esto le agrega Guerrero, la consolidacién
de la administracién publica como teoria del Estado.

Desde la perspectiva socioldgica, Escobar resalta la importancia de la
nueva institucionalidad creada a través de la consolidacién del Estado —
Nacidén. En este contexto, se inicia una relacién de reciprocidad entre la
sociedad y el Estado lograndose con ello la diversificacién y especializacion
de la estructura estadal basada en las necesidades de la poblacién y el forta-
lecimiento de las formas de produccion.

Las funciones de esta nueva institucionalidad sobre la que se desarrolla el
gobierno serdn como nos dice Von Justi citado por Guerrero: “(.)el propdsito
general del arte del gobierno [politica),... garantizar la seguridad integral de la
comunidad contra los peligros internos y externos™. Como complemento de
éste proceso, las relaciones humanas también sufrieron cambios profundos,
éstas se vieron afectadas esencialmente en la dupla espacio-tiempo a partir del
desmembramiento de lo local y la implementacién de la individualizacién
como la forma “naturalizada” del compartir humano.

Por tltimo, en relacién a la perspectiva cultural, Escobar nos habla de
una racionalidad del mundo y de la vida:

(...) La modernidad introduce un orden basado en los constructos
de la razén, el individuo, el conocimiento experto y los mecanismos
administrativos ligados al Estado. Orden y razén son vistos como el
fundamento para la igualdad y la libertad (...)."”

Las afirmaciones anteriores tracran consigo el sometimiento por la fuerza o
invisibilizacién a través de la instauracién del pensamiento moderno eurocen-
trado de todas las culturas ancestrales halladas en el territorio americano.'* Es
debido a esta premisa que se plantea dentro del proceso colonizador la subal-
ternizacién del conocimiento y la cultura de grupos humanos otros. Es pues, la
instauracién de un pensamiento unico y valido la declaracién de la insondable
desmemorizacion de los habitantes originarios del planeta colonizado.

138 GUERRRO, Omar: Op. cit.
139 ESCOBAR, Arturo: Op. cit.

140 Este aporte del autor es importante para esta investigacion, ya que consideramos que esta vision es
asumida y reproducida por la universidad latinoamericana y sus practicas. Dentro de los pensas de estudio
las culturas ancestrales son impartidas desde una perspectiva museistica.
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En esta direccién aporta Guha:

(..) En la medida que el subalterno es conceptualizado y experimen-
tado, en primer lugar, como alguien que carece de poder de (auto)
representacion (el paréntesis es nuestro) necesariamente le niegan al
campesino insurgente reconocimiento como sujeto histérico en su
propio derecho e inclusién en relacién con sus propios proyectos.'#!

En cuanto ala perspectiva filosofica, se tiene que el autor nos describe una
separacion entre el hombre, la naturaleza y lo divino, asi como la consagra-
cién de lalédgica racional y el desencantamiento y la secularizacién que predo-
minan como sustento de la subjetividad moderna. Sobre la base de las ideas
expuestas, estamos de acuerdo con Escobar cuando plantea una categoriza-
cién por perspectivas, sin embargo para nosotros el autor deja un vacio, cuan-
do no menciona la mirada desde la construccion originaria. Esto se percibe
cuando no profundiza en relacién a la cosmogonia y cosmovision originaria
que se enfrenta a la colonizadora, Escobar no se detiene a hablarnos acerca
de las formas en las que los pueblos se aproximaban a la naturaleza y a su co-
munidad. Para nosotros estas formas otras de relacionarse son fundamentales
para poder estudiar cémo se crea el conocimiento ancestral y se comparte,
fenémeno este fundamental para nuestra investigacion.

Estas cinco perspectivas descritas seran en buena medida los elementos
hiladores de la visién moderna'#* desde sus inicios hasta nuestros dias. Sin
embargo, Escobar propone y aqui el elemento central del proyecto decolo-
nial, que dentro de la visién moderna, los autores que la apoyan han dejado
aun lado un componente fundamental para su comprensidn; este mecanis-
mo de dominacién invisibilizado es la llamada Colonialidad.

De esta invisibilizacién o ausencia nace para Escobar, la importancia de
crear una unidad analitica que estudie el fenémeno desde una perspectiva
més amplia, esta es la propuesta modernidad/ colonialidad. Decimos abar-
cante puesto que la vision racional europea si bien asumia con claridad su
rol colonizador no entendié la Colonialidad como fenédmeno ideolégico
politico y menos ain como elemento impositivo fundamental para recrear
en el nuevo continente la racionalidad moderna.

141 Guha citado por Beverley, Jhon: Politicas de la teoria Ensayos sobre subalternidad y hegemonta, Fundacion
Centro de Estudios Latinoamericanos “Romulo Gallegos”, Caracas, 2011, p. 35.

142 Es importante aclarar que no existe una version unificada del concepto modernidad, son muchos los autores
que han escritos sobre ella, sin embargo, atin no se ha llegado a un concepto comun.



Maria Isabel Portillo Garcia y Johan Méndez Reyes 83

Por tltimo, es importante resaltar también que la unidad analitica colo-
nialidad/ modernidad abre un mayor campo de estudio ya que plantea los
estudios desde una perspectiva diferente, al ubicar el fenémeno coloniali-
dad como eje central para la instauracién de un modo de pensar y producir

a escala plantearfa que habia sido invisibilizado.®>

Otra forma de contribucién al proyecto colonialidad /modernidad la

14, cuando plantea que la vision de modernidad

encontramos en Quijano
impuesta tiene como eje vertebrador un patrén de clasificacion social. Para
el autor la llegada de los colonizadores y el desarrollo de la razén moderna
sentaron sus bases profundamente a partir de la incorporacién de la raza
como factor definitorio de las estructuras sociales en las nuevas colonias.
Este patrén clasificatorio se encargaria de precisar segun el autor los roles,
patrones de conducta ¢ incluso la estructura politica de la América hispéni-

ca. Al respecto, %ijano expresa:

(-..) Dos procesos histéricos convergicron v se asociaron en la produc-
cién de dicho espacio/tiempo y se establecieron como los dos ¢jes fun-
damentales del nuevo patrén de poder. De una parte, la codificacion de
las diferencias entre conquistadores y conquistados en la idea de raza, es
decir, una supuesta diferente estructura biolégica que ubicaba a los unos
en situacion natural de inferioridad respecto de los otros. Esa idea fue
asumida por los conquistadores como el principal elemento constituti-
vo, fundante, de las relaciones de dominacion que la conquista imponfa.
Sobre esa base, en consecuencia, fue clasificada la poblacion de América,
y del mundo después, en dicho nuevo patrén de poder.'®

Esta gran imposicién de la racialidad para el autor traeria consigo el
blanqueamiento no solo de las estructuras politico administrativas, inclui-
da en esta la universidad colonial, sino también las formas de pensar y ver el
mundo, dejando a un lado toda la pluriversidad existente en la América pre
colonial. Para Quijano estos postulados portarian dentro de si los cédigos
de diferenciacion bajo los cuales se tejerfan las relaciones entre conquista-
do-conquistador.

Es importante destacar que el gran aporte de Quijano es la incorporacién de
la categoria raza al andlisis te6rico hecho desde la perspectiva clasista, esta relacion

143 Para Escobar con la Conquista y colonizacion, Latinoamerica y el Caribe emergieron como «la primera
periferia » de la modernidad europea.

144 QUIJANO, Anibal: Op. cit.
145 Ibid, p. 202.
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clase-color incorpora toda una nueva vision para los estudios latinoamericanos.
Sin embargo el autor deja un elemento que limita su profundidad, este es el es-
tudio de género. Esta jerarquizacién basada en una diferencia bioldgica la define
Abreu cuando nos habla de la racionalidad moderna que incluye en su pensa-
miento una vision de los habitantes de las nuevas tierras encontradas durante el
proceso de expansion europeo que se sustentaba en lo siguiente:

(..) Al aborigen se le considerd, sin mayor profundidad en la razén,
como hombre pasivo, como el prototipo de una situacién de barbarie,
frente al cual, el europeo se erigfa en el portador de todos los derechos

para imponer sus patrones de vida que ¢l consideraba superiores.'*

Estas premisas justificarian en gran parte el genocidio vivido en nuestro
continente. Este proceso devastador trastocaria a su vez la articulacién de
todas las formas de trabajo y la distribucién de recursos y produccién, paso
este que consolidarfa un mercado mundial que tendria como eje transversal
las futuras formas de produccion capitalista desarrolladas por la visién eu-
rocentrada. Para Quijano:

(-..) en el proceso de constitucion bistérica de América, todas las formas de
control y de explotacion del trabajo y de control de la produccién-apro-
piacién- distribucién de productos, fueron articuladas alrededor de la
relacidn capital- salario (en adelante capital) y del mercado mundial.
Quedaron incluidos la esclavitud, la servidumbre, la pequefia produc-
cién mercantil, la reciprocidad y el salario. En tal ensamblaje, cada una
de dichas formas de control del trabajo no era una mera extension de
sus antecedentes histdricos. Todas eran histdrica y sociolégicamente
nuevas. En primer lugar, porque fueron deliberadamente establecidas y
organizadas para producir mercaderias para el mercado mundial. En se-
gundo lugar, porque no existian sélo de manera simultanea en el mismo
espacio/tiempo, sino todas y cada una articuladas al capital y a su mer-
cado, y por ese medio entre si. Configuraron asi un nuevo patrén global
de control del trabajo, a su vez un elemento fundamental de un nuevo
patrén de poder, del cual eran conjunta e individualmente dependientes

histérico-estructuralmente (...)'¥.

Como vemos, toda esta transformacién de la realidad indigena permiti-
ria vigorizar la desmemorizacion y colonizacién. Para esta investigaci(’)n es-

146 ABREU, Manuel: Dependencia colonial venezolana, Division de Publicaciones, Universidad Central de
Venezuela, Caracas, 1974, p. 29.

147 QUIJANO: Op. cit., p. 204.
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tas formas nuevas de interrelacion socioecondmicas también implicarfan la
construccion de un andamiaje que hallaria un recepticulo en la universidad
colonial y sentarfa las bases de una dominacidn a través del conocimiento.
En este sentido dice Quijano:

(...) Laincorporacién de tan diversas y heterogéneas historias cultura-
les a un tinico mundo dominado por Europa, significé para ese mun-
do una configuracién cultural, intelectual, en suma intersubjetiva,
equivalente a la articulacion de todas las formas de control del trabajo
en torno del capital, para establecer el capitalismo mundial. En efec-
to, todas las experiencias, historias, recursos y productos culturales,
terminaron también articulados en un sélo orden cultural global en
torno de la hegemonia europea u occidental. En otros términos, como
parte del nuevo patrén de poder mundial, Europa también concentrd
bajo su hegemonta el control de todas las formas de control de la sub-
jetividad, de la cultura, y en especial del conocimiento, de la produc-

cién del conocimiento (...)",

Compartimos con el autor sus reflexiones acerca de la colonialidad y las
formas que asumid a través de la modernidad, sin embargo, consideramos
restrictiva su mirada cuando plantea el tema de la raza como sustento fun-
dante de su propuesta tedrica, si bien es cierto que este fendmeno plantd
toda una reconfiguracién del orden establecido, otros factores igualmente
importantes tales como las discusiones sobre género o incluso los debates
ecolédgicos son también parte de la consolidaciéon del patrén dominante,
desarrollista y falogocentrista.

Creemos que dentro de la visién decolonial estos dos grandes vacios son
ineluctablemente necesarios de llenar. Entre los integrantes del proyecto
decolonial encontramos también a Castro Gémez y sus investigaciones so-
bre la modernidad/colonialidad. De acuerdo con el autor:

(-..) Nuestro recorrido ha considerado este proyecto desde dos pers-
pectivas complementarias: una epistemoldgica, en la que se muestra
como las nacientes ciencias humanas se apropian del modelo de la
fisica para crear su objeto desde un tipo de observacién imparcial y
aséptica, que he denominado la hybris del punto cero. La otra pers-
pectiva muestra, como una vez instaladas en el punto cero, las ciencias
del hombre construyen un discurso sobre la historia y la naturaleza
humana en la que los pueblos colonizados por Europa aparecen en el

148 Idem.
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nivel mas bajo de la escala de desarrollo, mientras que la economia del
mercado, la nueva ciencia y las instituciones politicas modernas son
presentadas, respectivamente, como fin tltimo (telos) de la evolucién
social, cognitiva y moral de la humanidad (...).!*

Las conclusiones derivadas a las que llegamos a partir de estas premisas
escritas con anterioridad, sefalan principalmente la necesaria implantacion
del pensamiento eurocéntrico en la subjetividad de los territorios coloniza-
dos para su apropiacion, la necesaria subalternizacion pas6 por un increible
proceso de descredito y eliminacién de saberes ancestrales que empujo ha-
cia el ultimo eslabén dentro de la jerarquia colonial a los pueblos origina-
rios indigenas o negros. Al respecto plantea Dussel:

(-..) la civilizacién europea ha mirado todo lo que no pertenece a ella
como “barbarie’, es decir, como naturaleza en bruto que necesita ser “ci-
vilizada”. De este modo la eliminacién de la alteridad —incluyendo, como
veremos, la alteridad epistémica- fue la “légica totalizadora” que comenzd
aimponerse sobre las poblaciones indigenas y africanas (...)”".

Para lograr la sumisién requerida por los intereses imperiales se implan-
t6 un proceso de reconfiguracién de la subjetividad pre colonial, se impuso
a su vez una subjetividad eurocentrica que aseptizo de a través de la barbarie
a los imaginarios colectivos pre existentes. Este proyecto moderno coloni-
zador es tal vez uno de los procesos mds terribles y desoladores que haya
vivido la humanidad, la vergiienza étnica, la inoculacién y enajenacién sem-
brada en nuestros pueblos es una de las aventuras més brutales que se hayan
presenciado, para este trabajo estos tres elementos mencionados serdn pun-
to importante dentro de esta investigacion.

Por ultimo y no menos importante, debe decirse que Dussel hace un
aporte fundamental para el proyecto decolonial cuando pone en tensiéon
la idea tempo espacial del nacimiento de la modernidad. Para Dussel, la
modernidad tiene dos grandes momentos, la primera modernidad y, la se-
gunda durante la ilustracién. La importancia de esta propuesta descansa
precisamente en la necesaria resemantizacién de la modernidad, no vista
ya como un fenémeno intra europeo sino como un tejido hecho a varias
manos. Como lo refleja Méndez:

149 CASTRO GOMEZ, Santiago: La hybris del punto cero. Ciencia, raza e ilustracion en la Nueva Granada
(1750-1816), El Perro y la Rana, Guarenas-Venezuela, 2008, p. 44.

150  DUSSEL citado por CASTRO GOMEZ: Ibid, p-5L
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Los problemas del eurocentrismo no residen solo en las distorsiones en
la comprension de los otros. Esta simétricamente implicada igualmen-
te la distorsién en la auto comprensién europea, al concebirse como
centro, como sujeto unico de la historia de la modernidad (...) Con la
modernidad, desde el mismo instante que asume que es solamente a
través de la raz6n mono cultural que la Historia obtiene sentido y tras-
cendencia, se instaura un dominio absoluto de una légica cientifica
con pretensiones universales. Es un planteamiento de orden racional
donde la experiencia desconocimiento privilegia al objeto y su repro-
duccidn cientifica y no al sujeto. Reduciendo al ser y su existencia a
una especie de cosificacion material que evidencia la supremacia de la
razén para no reconocer la alteridad entre los sujetos. La modernidad,
asumida desde el eurocentrismo, plantea una forma de ver al mundo
que se legitima constantemente a partir de este supuesto raciona.'s!

Sintesis Categorial

A lo largo de este capitulo, se propuso como tarea aproximarse a la re-
lacién que se ha venido construyendo entre las diferentes formas de confi-
guracion y sentido del Estado, las concepciones, limitaciones y alcances de
los sujetos, asi como las ideas de Universidad que han ido produciendo los
distintos hitos politicos, econdmicos y culturales de la historia.

En este sentido, se pudo apreciar la relacién dialéctica que se genera
entre ellas, unas tienen reflejos en las otras; como ejemplo de esto, se tiene
al Estado como creacién necesaria de concentracion del poder y control
en el capitalismo, a la Universidad como una valiosa herramienta de re-
produccién ideoldgica y sostenimiento de las formas de producir y en-
tender la acumulacién de capital y sus consecuencias, y a los sujetos (en el
plano universitario) como fragmentados, colonizados, super especializa-
dosy al servicio de un quehacer pablico garante del Estado anteriormente

descrito.

Este razonamiento constitutivo de los modelos tradicionales de educa-
cién, hoy por hoy, evidencia obvias fisuras y efectos extensamente excluyen-
tes y alienantes, lo que hace necesario poner en tensién lo que entendemos
por universidad/sujeto/estado y redefinir no solo su relacién sino darle
contenido organico a la misma desde una perspectiva que busque decoloni-
zarlo tanto en el plano epistémico como en su praxis.

151 MENDEZ: Mimeno, Pp. 53-55.
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De lo anterior se desprende el propdsito fundamental de la creacion
de la Universidad Bolivariana de Venezuela y sus diferente Programas de
Formacién de Grado, proyecto que nacié en el 2003 con el objetivo de
transformar desde las bases (sujetos sociales), junto con las comunidades
(universidad extramuros) al Estado, no ya como mecanismo de control
inicamente, sino como espacio al cual se han venido incorporando nuevas
légicas y actores.

Ante este escenario, el Programa de Formacién de Grado de Estudios
Politicos y Gobierno, suma sus esfuerzos, teniendo como punto de partida
el debate de lo ideoldgico, la praxis de lo comunitario y lo antagénico de
la critica reflexiva, teniendo como sur, repensar a la Universidad desde una
perspectiva descolonizadora del Estado y liberadora de los sujetos.



PARTE IV

De la universidad que tenemos a la
universidad necesaria

En el presente apartado se exponen los hallazgos de la investigacion. Es
aqui donde se refleja la cristalizacién de los esfuerzos por sistematizar la
informacion inherente al proceso general de indagacién; integrando para
ello, la busqueda de sentido y significado a través de las explicaciones sobre
las tendencias descriptivas y relaciones posibles entre las categorias. Esto
permitird construir una visién integral y totalizante en torno al objeto de
estudio, a saber, las relaciones que se tejen en torno al Estado, la Universi-
dad y el Sujeto, y que conducen las bases para la construccién de la aproxi-
macion tedrica del estudio analizadas desde la perspectiva epistémica-ted-
rica decolonial.

Descripcion de las categorias de analisis y estructuracion
de la informacion

En primer lugar, se realizé de manera sistematica la categorizacion de las
entrevistas a los informantes clave, integrados por: coordinadores, docentes
y estudiantes del PFG de Estudios Politicos y Gobierno de la UBV en las
sedes Caracas y Zulia, mediante la identificacion de las unidades de signifi-
cacién presentes en los textos discursivos. Para Martinez la categorizacién
consiste en ‘tlasificar, conceptualizar o codificar mediante un término o ex-
presidn breve que sean claros e inequivocos (categoria descriptiva), el contenido

o0 idea central de cada unidad temdtica™ .

En el proceso de categorizacion partimos de las tres categorias centrales
de andlisis, a saber: Estado-Universidad-Sujeto, los cuales se denominaron
[ / » ./

categorias medulares’, ya que sobre la base de estas y de su relacién se cen-

152 MARTINEZ, P 268
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tra el desarrollo de la presente investigacién. Asimismo, la revisién de la
descripcion protocolar se realizé con intensién reflexiva, a fin de lograr la
mayor comprensién posible del relato, lo que permitié su clasificacién en
“subcategorias” o “propiedades” para asi describir las clases significativas
que iban emergiendo de los hechos o eventos narrados durante la entrevis-
ta, y de esta forma contar con suficientes elementos de analisis para definir
cada categoria; las cuales finalmente se agruparon de acuerdo con su natu-
raleza o contenido en una “categoria orientadora” que representa la unidad
temdtica y son el punto de origen de la relacién entre categorias.

En un segundo momento se procedié a la estructuracién de la informa-
cién, proceso en el cual se procedié a ordenar de manera sistemdtica la in-
formacidn, y establecer las relaciones entre las categorias orientadoras y sub-
categorias con base a las categorfas medulares, tal y como fueron expresadas
por cada informante; a partir de una descripcién endégena, en la cual segtin
Martinez “la categorizacion y el andlisis, asi como el esquema organizacional,
los nexos y algunas relaciones entre las categorias o clases se desarrollan, bisica-

mente, partiendo de la propia informacién, de los propios datos”>>

Mediante la estructuracién es posible conocer, a través de la interpreta-
cién, las estructuras basicas del fenémeno estudiado, esto es, las relaciones
que se tejen entre el Estado, la Universidad y el Sujeto desde los procesos vi-
venciados en la Universidad Bolivariana de Venezuela; este proceso estuvo
favorecido por el conocimiento de la investigadora del contexto concreto
de estudio, por formar parte del mismo.

A continuacién, se expone la matriz descriptiva de categorias para cada
informante asi como su estructuracién (versién interpretativa), individual
y general, a modo de facilitar el ordenamiento de la informacién y su res-
pectiva interpretacion. Asimismo, se realiza la representacion gréfica de la
estructura individual en forma de diagramas para cada informante, donde
se aprecian los vinculos entre las categorias medulares, orientadoras, y sub-
categorfas emergentes.

Informante N° 1: Coordinadora PFG Estudios Politicos y de
Gobierno - UBV Sede Caracas

La estructuracion de la informacion se realizé con base a la categorizacion
del material protocolar de la informante N° 1, sobre las principales categorias
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de andlisis (categorfas medulares): Universidad, Estadoy, Sujeto; de las cuales
se obtuvo que emergieron en el discurso: 4 categorias orientadoras y 14 sub-
categorias. En este sentido, se presenta la estructura individual de significados
de la informante, considerando la descripcién de cada una de las categorias
orientadoras que expresan la relacién categorial.

Concepcion de universidad

La categoria concepcidn de universidad expresa en primer lugar, la repre-
sentacion de la profesora acerca de la universidad basada en su experiencia
personal; de manera que la universidad se constituye en un modo de vida
cuando refiere:

(-..) para mi la universidad es un modo de vida, yo estoy integrada a
la universidad desde que tengo 23 anos, tuve a Alejandro alos 23 ya
los 23 afios comencé a dar clases (...) para mi la universidad es parte
integral de mivida.

Asimismo, la universidad es expresion de la diversidad de pensamiento, es
decir, un espacio donde se construye y tiene lugar el pensamiento divergente:

(-..) creo que es un espacio maravilloso puedes pues encontrar modos de
ver el mundo muy diversos, donde puedes conocer a muchas personas
que piensan de muchas formas” (...) yo creo que la universidad es un
espacio para eso para pensar el mundo diferente.

La universidad también se concibe como un constructo socio histérico,
entendida ésta como expresion del desarrollo y construccion de un palfs,
al tiempo que da cuenta de los cambios fundamentales de las politicas del
Estado para su sostenibilidad y renovacién. De manera que la universidad
se convierte en un espacio de formacién para la transformacion social:

...Ja universidad como constructo social e histérico es un espacio de
formacién y nosotros desde la universidad estamos tratando de cons-
truir un espacio de transformacién (...) las transformaciones, en el caso
venezolano del Estado, las formas de gobierno, la estructuracion de las
comunidades, inclusive cuando hablamos de institucionalidad, la uni-
versidad tiene que ver mucho con eso”. “Como constructo histérico la
universidad es un espacio que ha dado cuenta de la realidad concreta que
cada uno de los momentos en el pais hemos nosotros ido desarrollado.

De igual forma, la universidad como constructo es expresion del orden
social en el que hace vida y se erige como representacién del modelo social
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de pais, por lo que se convierte en expresion de la pugna de modelos educa-
tivos contradictorios que legitiman ordenes sociales diferentes; teniendo
por un lado un modelo que lo constituye la universidad tradicional, que
tiene como fin el sostenimiento de las relaciones dominacién donde pre-
dominan los valores y fines econdmicos (consumo, apropiacién, etc.). En
contraposicion a un modelo de universidad para la transformacion que tal
como se enuncia tiene como finalidad el cambio de las estructuras para la
construccion de una sociedad igualitaria donde predominen los valores so-
ciales y humanos. Esta pugna de modelos educativos es reflejo del choque
de modelos (capitalismo vs. socialismo) que enfrenta el pais:

(-..) en la universidad también podemos ver cudles son los modelos
que socialmente estructuran una nacién (...) en este momento hay
una pugna de modelos en el seno de la universidad que se supone es
para la transformacion en contraposicién a una universidad que noso-
tros solemos llamar tradicional.

Universidad experimental

La universidad experimental responde a la naturaleza de la Universidad
Bolivariana de Venezuela que surge bajo esta modalidad, por lo que mantie-
ne una estrecha relacién con el Estado quien determina las relaciones entre
los actores/sectores que hacen vida en ella:

(...) nosotros somos una universidad experimental y cuando uno nace
como experimental ya sabes que esa es una relacion que es mucho més
estrecha con el Estado incluso nuestras autoridades estin nombradas
por el Estado, ya que forma parte de la creacién y evaluacién de los
programas de formacién.

En otras palabras, la categoria universidad experimental muestra la estre-
cha relacion entre el Estado y la Universidad, que ademas tiene expresion en
el curriculo y los programas de formacidn, los cuales se encuentran en corres-
pondencia a los planes y programas del Estado: “(...) los programas tienen que
responder a las necesidades de un Estado que estd en formacion’.

Asimismo, esta relaciéon Estado-universidad, por su naturaleza, coloca
en tension los procesos democrdticos con base a las relaciones que se tejen entre
los diversos sectores universitarios (administrativos, docentes, estudiantes
y obreros), ya que rompe con los procesos democréticos y de participacion
que deben existir en la universidad: “(...) nosotros gue somos una universidad
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que es experimental tiene una relacion supremamente estrecha, que entra en
tension con los procesos democrdticos que le dan un cardcter orgdnico a la rela-
cidn entre los sectores” .

La UBV como universidad experimental tiene como reto histérico reali-
zar las transformaciones necesarias que se propuso desde su creacidn, para
ello es necesario la democratizacion de los procesos académicos formativos
y administrativos:

(-..) nosotros hablamos por ¢jemplo de democratizacién pero nuestras
autoridades no son electas’, la organizacion de los sectores “(...) noso-
tros no tenemos un movimiento profesoral organizado la universidad
hoy tiene un enorme reto histérico (...) Los estudiantes, profesores, au-
toridades etc. no podemos seguir siendo sectores fragmentados.

Otro gran reto es la creacién de una politica académica integral: (...)
nos ha hecho falta una politica académica integral’. Se entiende enton-
ces que estos procesos han sido obsticulos presentes en las estructuras
dela universidad ala UBV que han intervenido en la consolidacién de
la UBV como fue concebida desde sus inicios.

Espacio de formacion

La Universidad Bolivariana de Venezuela es para la profesora un espacio
de formacion para la transformacién social, cumple el rol de transformar las
estructuras del Estado y su relacién con los actores sociales (comunidad,
instituciones, etc.) mediante la creacién de una nueva institucionalidad: “la
universidad es (...) espacio donde se estan formando no solamente profesiona-
les estandarizados sino profesionales que de alguna manera van a transformar
la nueva institucionalidad que requiere el pais”

La relacién de la Universidad con las comunidades constituye un eje
transversal en el curriculo de la UBV: “dentro de la UBV de forma particu-
lar tiene una relacién con las comunidades que es una perspectiva muy distinta
de la universidad’. Esta relacion se expresa en la unidad bésica integradora
Proyecto: “el proyecto académico comunitario como espacio de caricter obliga-
torio, que durante los cuatro anos de formacion pone en contacto al estudiante
con la comunidad.”

Es precisamente a través de proyecto que la universidad se relaciona con
su entorno, especialmente con las comunidades acompanando fundamen-

talmente en la organizacion del poder popular: “una universidad extramu-
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ros la comunidad se convierte en eso, organizando el poder popular, las nuevas
estructuras como las comunas y eso es en todas las regiones’.

El curriculo de la UBV es innovador desde su concepcién hasta su or-
ganizacion, tiene como tarea la revision critica del plan curricular en conso-
nancia a la realidad pais, sustentado esto en la concepcién de universidad
como expresion del Estado y sus politicas publicas:

debemos ser criticos, autocriticos y reflexivos ;Qué cosas debemos hacer
para crear y recrear unos disefios curriculares més acordes a nuestras ne-
cesidades?” “Las politicas se reflejan en la estructura curricular a través de
las necesidades y realidades del pais. La universidad ha sido permeada por
esta realidad con las distintas recreaciones y adecuaciones de proyecto al
plan de la patria o al proyecto Simén Bolivar por ejemplo.

De igual forma, existen diversos discursos tedricos que circulan en la UBV
siendo el marxista y el decolonial los de mayor arraigo en la préctica acadé-
mica del PFG de Estudios Politicos y de Gobierno:

Hay varios discursos (...) principalmente circula el marxista y el de-
colonial como los mas formales, los mas visibles (...) . Estamos en un
proceso de formacién también en los docentes, es decir mucha gente
estd estudiando para poder interpretar la realidad desde la totalidad,
desde la lucha de clases, desde la formacién de un Estado diferente, in-
clusive, ver de forma critica al Estado (...) estamos construyendo nues-
tro propio discurso y eso es positivo porque estamos aprendiendo, la
gente estd dispuesta a aprender.

Estado comunal

La categoria Estado comunal representa una categoria de enlace, que de-
fine uno de los principales roles de la UBV entre la Universidad popular y
el Sujeto. La construccién de un verdadero Estado flexible y participativo
es el desafio para una UBV que debe formar al sujeto histérico encargado
de crear la nueva institucionalidad mediante la existencia de un Estado con
estas caracteristicas: “hoy debemos educar al sujeto historico que debe trans-
cender lo institucional, por eso hablamos del Estado comunal (...) es bien di-
ficil ese desafio.”

De esta forma, la creaciéon del Estado comunal es un constructo en for-
macién que no se ha concretado en la préictica de las relaciones de sus acto-
res principales: “boy por hoy el Estado comunal que asin es un concepto que
hay que llenar de contenido que llenar de praxis”
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Sujeto historico

En primer lugar, la categoria sujeto histérico surge como producto o
resultado de los procesos formativos-ideolédgicos en la UBV, por lo que estd
tiene como misién la formacién de este sujeto histérico en quien recae la
responsabilidad de producir las transformaciones sociales, las caracteristi-
cas o valores propios de este sujeto son la capacidad de transformacién, so-

lidaridad y responsabilidad:

(-..) nosotros estamos formando un nuevo sujeto histérico, y cuando uno
habla del sujeto histérico también tiene que ver con el discurso tedrico
desde donde se ve la universidad la existencia de un sujeto consciente y
capaz (...) nosotros hemos visto crecer a nuestros compaferos y hemos ad-
quirido claridad sobre la transformacién de ese sujeto histérico (...) creo
que el sujeto histdrico que se forma en la universidad, debe ser un sujeto
responsable, solidario y debe ser una persona muy capaz.

Para la profesora, la formacién de un sujeto histérico, no puede enten-
derse desde la Universidad tradicional con la visién lineal de un Estado
neoliberal, solo puede entenderse desde la visién de una universidad que
entiende los procesos de formacion a partir de los elementos de construc-
cién subjetivos en los colectivos.

Sintesis estructural

Para la Coordinadora de Estudios Politicos y Gobierno, la universidad
se concibe como un modo de vida, donde prevalece una diversidad de pen-
samientos y, donde conviven dos tipos de universidades: la universidad tra-
dicional y la universidad para la transformacién. En cuanto a la concepcién
de Universidad como espacio de formacién para la transformacion, la pro-
fesora plantea un compromiso en doble direccidn.

En primer lugar, la relacién Estado - Universidad implica la construc-
cién de un discurso dirigido a la creacién de una nueva institucionalidad
donde la Universidad debe gestar una visién en sus graduados sobre cémo
construir una nueva institucionalidad que responda al momento histérico
y en segundo lugar plantear como esa nueva institucionalidad se relaciona
con el sujeto transformador.

En esta ecuacién el Estado comunal forma parte de esa nueva institucio-
nalidad, es decir, esa nueva estructura juridica politica que estd planteando
el gobierno como nueva forma de gestién o nuevos espacios desde donde
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hacer politica. Vale expresar, segtin la profesora, que la idea de estado co-
munal es una idea inacaba, por lo que plantea que la universidad tiene la
funcién de llenar de contenido al Estado comunal, siendo este un concepto
que hay que llenar de praxis.

Junto a esto, en el caso de la UBV, la idea de universidad como espacio
de formacién para la transformacién, genera una relacién otra con la co-
munidad a través de proyecto como eje integrador que aparece en todo su
diseno curricular siendo esto uno de los elementos innovadores dentro de

la propuesta UBV.

Finalmente, para la profesora, como elemento negativo de esta relacién
Estado — Universidad se encuentra la tension de los procesos democraticos
en la universidad; en relacién al tema burocratico, la naturaleza experimen-
tal de la universidad impone limites a la participacién de manera abierta
por lo que no permite la existencia de procesos participativos, ya que es el
Estado quien dicta la pauta, por tanto podemos concluir que este es uno de
los grandes pesos colonizantes que atn perviven en ella.

Informante N° 2: Coordinador PFG Estudios Politicos y de
Gobierno - UBV Sede Zulia

La estructuracion de la informacion se realizé con base a la categoriza-
cién del material protocolar del informante N° 2, sobre las principales cate-
gorfas de andlisis (categorfas medulares): Universidad, Estado y, Sujeto; de
las cuales se obtuvo que emergieron en el discurso: 7 categorias orientado-
ras y 10 subcategorias. En este sentido, se presenta la estructura individual
de significados del informante, considerando la descripcion de cada una de

las categorias orientadoras que expresan la relacién categorial.
Universidad tradicional

La universidad tradicional es expresion del proceso de colonizacion, por
lo que su filosofia, organizacién y contenidos responden al modelo educa-
tivo europeo occidental, en la voz del entrevistado: “la universidad como
concepto es absolutamente occidental, tiene cardcter para mi particularmente
colonial” .

La universidad germina en el proceso de colonizacién, historicamente
se ubica como parte del proceso de evangelizacién de los paises latinoame-
ricanos, Una de sus caracteristicas fundantes es el pensamiento colonial del
hombre blanco, occidental, civilizador, influenciado por filosofia escolas-
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tica: “(...) viene con el proceso de la evangelizacion, el pensamiento filosdfico
que primaba en esa época era la escoldstica, Santo Tomds, y por supuesto con
mucha influencia de Aristdteles (...) tienen un pensamiento bastante regional
pretender tener un cardcter universal” .

El pensamiento colonial impone un saber universal propio de occidente
que ha sido sostenido en el tiempo hasta abarcar siglos de historia, marcan-
do diversos momentos socio-histéricos en el pais, asi como en el modo de
ser para subordinar el pensar originario:

(...) no hemos sido feudales sino colonia, por el pensamiento reli-
gioso, por creer que la tierra es plana, por imponer un pensamiento
tinico del occidente y posteriormente con mucha influencia de lo que
podriamos llamar modernidad precapitalista y prehistoria de la cultu-
ra en Venezuela (...) Eso se va a acentuar a lo largo de més de cuatro
siglos, cinco siglos de una brecha histérica (...) de quienes van a ser
privilegiados por un conocimiento que més de las veces condiciona y
desinforma a la humanidad.

Una caracteristica de la universidad tradicional se encuentra en el oculta-
miento del pensamiento contrabegemdnico sustentado desde las teorias criticas
que reconocen y defienden formas otras de conocer, comprender y explicar la
realidad, como una especie de negacién de estas corrientes para asi solo recono-
cer y dar cabida al pensamiento colonial y sus formas explicativas:

(-..) la universidad tradicional colonial ha tratado no de divorciarse sino
de ocultar deliberadamente y dentro de esos autores estin Miguel Acos-
ta Saines, estd Rodolfo Quintero, que han denunciado desde las teorfas
explicativas (...) han planteado un giro que ha sido truncado en el caso
particular de Venezuela, en el primer gobierno de Caldera, en el 72 con
el allanamiento de la Universidad Central y el aniquilamiento de toda la
literatura que ellos llamaban subversiva, revolucionaria y que ahora serfa
categorizada por el imperio como no revolucionaria y contra hegemonica.

Universidad contempordnea

La universidad contemporinea para el profesor, se construye desde las

p y
teorfas criticas posmodernas, por lo que encarna al pensamiento critico y
sus diversas corrientes: (...) la universidad contemporinea en Venezuela im-
pone por supuesto el pensamiento critico, donde todas las voces tienen cabida”
A partir de las teorias criticas se impone un pensamiento contra hegemonico
p p 54
de los saberes occidentales.
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Estas universidades contempordneas en el pais, estdn representadas por
las llamadas universidades de nuevo cuno, que abarcan a las instituciones de
educacién superior surgidas en contraposicion a la episteme occidental de
las universidades tradicionales, signadas ademds, por un momento histdri-
co de transformacién de las relaciones sociales en la sociedad venezolana,
como en el caso de estudio se encuentra representada por la UBV.

Universidad popular

La UBV surge como una Universidad experimental y estructuralmen-
te se concibe como una Universidad popular, con un pensum experimental
que tiene como ¢je vertebrador de sus unidades curriculares la relacién Uni-
versidad-comunidad, por cuanto estas se encuentran orientadas a abordar
los problemas concretos de la sociedad venezolana para dar respuesta en lo
posible pero sobretodo comprender ¢ interpretar la realidad de las comuni-
dad y de esta forma aportar elementos para el cambio:

(-..) desde la perspectiva de un pensum experimental que ya no sean
materias aisladas, sino que sean unidades curriculares que tributen a
los problemas reales concretos de la sociedad venezolana, de la huma-
nidad que convive en estas tierras y que tiene que converger para no
solo solucionar ni dar respuesta, sino para saber interpretar y leer y
nuestra realidad.

La relacion universidad-comunidad se plantea a partir de una relacion uni-
direccional de acompafiamiento de la universidad en su misién de generar las
trasformaciones desde las bases sociales, donde las comunidades como expre-

sién del poder popular se reconocen a si mismas empoderadas:

(-..) ninguna comunidad nos pidid ir (...) hemos sido bienvenidos siem-
pre porque es el pueblo que se reconoce a si mismo, y no puede haber
traicion, eso es muy importante, todos los procesos de formacion, los
procesos de sistematizacién todos los procesos de acompanamiento han
sido oportunos y deseados (...) se trata de una sola situacién, el poder del
pueblo siendo pueblo (...) es el pueblo en la universidad acompafiando

al pueblo para que se eduque.

Un aporte importante del pensum experimental es la movilidad estruc-
tural lo que implica un acercamiento desde la universidad con la comuni-
dad basado en una relacién de acompanamiento, respeto y reconocimiento
del otro en términos de igualdad, constituyéndose de esta forma en la base
para el empoderamiento del poder popular:
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(..) la UBV en relacién al pensum ha hecho un gran aporte a nivel na-
cional porque hay una movilidad estructural, porque hay un proceso de
identificacién con el pueblo, de acompanamiento con el pueblo y no de
intervencion o injerencia sino de respecto, entonces cuando tu respetas y
tratas de igual, entonces estas reconocimiento al otro que somos nosotros
mismos y entonces estds hablando empoderamiento y del poder popular.

En contraste a estas ideas, el Coordinador reconoce la presencia de debi-
lidades: la divulgacion e integracion sociocomunitaria. En este sentido resulta
importante la divulgacion de los resultados y aportes del trabajo empren-
dido en la interaccién sociocomunitaria, asi como la necesidad de ocupar
espacios en las comunidades para generar cambios estructurales:

(...) donde ha habido una debilidad en dar a conocer sus generosos fru-
tos de ese acompanamiento, de ese acercamiento, de ese amor que el
pueblo sin habernos pedido ir pero sin negarnos la posibilidad de estar
(-..) Debemos ocupar esos espacios intelectuales, culturales, politicos,
creo que esa ha sido una debilidad nuestra.

Las debilidades planteadas en la UBV encuentran su razén de ser en la i7szi-
tucionalidad colonial que se ha sostenido durante afos de dominacion colonial
e impregna la capacidad de las comunidades de abrirse a otras formas de inter-
pretacion de su realidad: “hemos estado cercados por la institucionalidad colonial,
ortodoxa, occidental y lo mds paraddjico financiada por el Estado”.

Por otra parte, la UBV tiene el reto de superar la cultura del petréleo con
todas sus implicaciones, fundamentalmente en el modo de ser y pensar de

los venezolanos, que tiene sus raices en el proceso colonizador:

(-..) se nos plantea el reto de cémo superar entre otras consideraciones
la cultura del petréleo, el clientelismo, la corrupcidn, el nepotismo, la me-
diocridad, y entonces desde el punto de vista del paradigma epistémico, nos
hace hacer una revisién de cémo hemos sido colonizados.

Estado proveedor petrolero

El Estado proveedor petrolero, se caracteriza por disponer de los recursos
derivados de la explotacién y venta del petrolero para reeditar los lineamien-
tos de paises que se encuentran en estadios avanzados de desarrollo y siguen
modelos de dominacién social, por lo que es un Estado que se crea con la fi-
nalidad mantener relaciones de dominacién en la sociedad venezolana: (...)
el Estado proveedor petrolero (...) es de cardcter repetitivo, en el sentido de que
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repite los paradigmas de la dominacion de la subalternizacion (...) .

Otra caracteristica del Estado petrolero y su modelo desarrollista, fue el
desarrollo de diversas 4reas de la ciencia:

(-..) desde el punto de vista de las individualidades e intelectualidades
han dado unos frutos maravillosos no solamente en el concierto lo-
cal venezolano sino nuestroamericano y de carcter internacional (...)
uno de los ejemplos es Humberto Ferndndez Mordn (...) que Vene-
zuela iba a ser el primer pais industrializado en relacion a las ciencias
que tienen convergencia en lo espacial, en la fisica .

El modelo desarrollista se instaura en la universidad tradicional signan-
do asi el pensamiento cientifico acorde con las formas y caracteristicas de
un Estado petrolero creado para la dominacién, frenando en todo momen-
to el surgimiento del pensamiento critico que pusiera el peligro su sosteni-
miento; en otras palabras, se secuestra la capacidad critica del pensamiento
en las universidades:

(-..) el modelo desarrollista y eso se encripta en nuestras universidades
y apalanca el sectarismo y el racismo en conformidad al pensamiento
(...) se secuestra la capacidad critica y pensar (...) no se da o no se le
permite histéricamente en esos momentos hasta el sol de hoy (...) un
pensamiento que fuera contracorriente, ese pensamiento contraco-
rriente siempre estuvo soterrado, siempre fue latente.

Estado docente

El Estado docente es uno de los principales logros del proceso revolu-
cionario que inicia con la llegada del Presidente Hugo Chavez al poder:
“(...) eso ha sido desde mi perspectiva un gran logro del proceso revolucionario
venezolano en relacion del Estado (...) se plantea esta vez de manera facticia
ser un Estado docente y eso es una inflexidn importante”.

Este Estado docente se ha caracterizado por implementar una politica de
inclusidn ala educacién de un contingente de personas que se encontraban
rezagadas (poblacién flotante) esperando cupos para ingresar a las univer-
sidades tradicionales, lo que se encuentra evidenciado en registros estadis-

ticos mundiales:

(-..) la inclusién por ejemplo (...) de no estar en ninguna estadistica,
ser el quinto pais a nivel mundial y el cuarto a nivel americano con
mayor matricula de estudiantes universitarios, eso es significativo (...)
estoy hablando de la inclusién y lo primera era el reconocimiento y ese
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reconocimiento vino con el comandante (...) la Universidad Boliva-
riana se avoca a atender esa deficiencia histérica del Estado en relacién
al pueblo invisibilizado que no tenfa acceso a la informacién y por lo
tanto no tenfa acceso a la educacién universitaria .

Otro logro del Estado docente radica en la visibilizacion del ser humano a
través del acceso a la informacién y su participacion para asi crear los mecanis-
mos que posibiliten el cambio social, esto coloca a los sujetos en un rol activo
de sus destinos mds que como simple receptores de informacion:

(-..) una vez que el ser humano tiene acceso a la informacion, va a ser
un ser humano, una vez que usted involucra al invisibilizado usted le
estd dando una oportunidad a través de esas herramientas de la in-
formacién y de la tecnologia para que opine, una vez que se opine se
transforma porque se es pero més alla de la transformacién es posible
histéricamente el cambio

El acceso a la informacién implica el comienzo a nuevas formas de co-
nocimiento e interpretacion, el cuestionamiento permanente, se trata de
propiciar un pensamiento critico y autdnomo. Estos avances apuntan hacia
el fortalecimiento de los ideales socialistas en su raiz mas humanista, ya que
esta visibilizacion es reconocida y reforzada desde el poder instituido en
forma de derechos ciudadanos: “(...) estamos haciendo un avance hacia el
socialismo directa y profundamente porque usted le da derecho al otro subal-
ternizado, desprotegido, invisibilizado, mudo, desde la perspectiva del poder
instituido, capacidad para opinar, participar'y ejecutar’.

En este sentido, el proceso revolucionario apunta a la construccién del ser
nuevo, para ello se plantea desaprender aprendiendo como una necesidad his-
torica de emancipacion popular: “(...) nos plantea es el método, responder al des-
aprender aprendiendo no como un eslogan sino como una necesidad histérica”.

La visibilizacidn del otro como ser humano en la universidad pasa por el
reconocimiento del sujeto como un todo, de manera que la visién de sujeto
como ente se diluye:

(-..) ese reconocimiento que nosotros lo estamos haciendo desde que
nos fundamos como embrién revolucionario universitario (...) hemos
barrido, hemos echado cemento, escardilla, hemos pegado bloques, he-
mos acompanado, por lo tanto no puedo mentir cuando desde la prac-
tica universitaria ubevista hay reconocimiento al pueblo y ese pueblo y
ese sujeto se diluye porque el sujeto somos todos.
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Ser colonizado

La categoria ser colonizado responde al sujeto planteado desde la univer-
sidad tradicional, es un sujeto con caracteristicas del pensamiento eurocén-
trico que nada tiene que ver con los hombres y mujeres que fueron coloni-
zados: (...) plantea un sujeto histdrico que no se parece a nosotros y tampoco
al mestizaje que viene producto de la conquista europea’

Ser nuevo

La categoria ser nuevo representa al sujeto formado desde la universidad con-
tempordnea que plantea una nocién distinta /otra del sujeto, impregnada de un
cardcter reivindicativo de los procesos socio histéricos que desde el tiempo de la
colonia: (...) una universidad que tiene un cardcter histdrico, vindicativo, no con
el sentido de una revancha sino muy por el contrario porque impone otra ontologia
del sujeto histdrico, de otra persona, de otva nocién de persona’.

Sintesis estructural

El coordinador del PFG de Estudios Politicos explica la relacién entre
las tres categorias medulares a través de la cultura del petréleo, esta trajo
consigo una serie de elementos que permearon tanto al Estado como a la
Universidad asi como al venezolano y venezolana, imprimiendo una forma
particular de relacionarse, de entenderse y de entender al mundo.

De esta forma, el profesor nos habla de un Estado proveedor (rentista)
enmarcado en un modelo desarrollista, calco de los postulados norteameri-
canos y que tuvo como finalidad repetir el mismo modelo social; por eso es
repetitivo porque que no se adecua a la realidad venezolana, sino que repite
el mismo modelo. De alli se desprende una construccion universitaria que
porta una légica neocolonial que incorpora elementos de una realidad aje-
na que por tanto no reflejas las originarias o propias.

En este contexto, el papel de la universidad fue reproducir el pensa-
miento colonial. En este punto se plantea una asociacion con lo histérico
que hace un quiebre cuando se retoman las ideas y postulados del Estado
docente de la mano del proceso revolucionario al plantear la inclusién, la
visibilizacion del ser y la participacién activa del mismo. Se evidencia asi la
presencia de dos modelos, por cuanto la universidad tradicional siempre se
movié desde el ocultamiento de un pensamiento contra hegeménico que
se revelara contra la misma estructura de Estado proveedor petrolero, y res-
ponde a su vez una relacién con un sujeto colonizado, subalternizado.
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Es por esto que para el profesor el papel de la universidad popular a través del
Estado docente debe plantear la inclusién y la visibilizacion mediante la supe-
racion de la cultura del petroleo, que no es otra cosa que superar una visién del
mundo que no es propia, no es venezolana, ni latinoamericana; de manera que
la contrapartida es un sujeto nuevo, que va a impulsar las transformaciones en ¢
mismo liberdndose de las barreras del pensamiento colonizador.

Diagrama N° 2! Estructura Individual: Informante N° 2
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Fuente: Elaboracion propia (2016).

En este contexto, la funcién de la Universidad popular es generar una
centralidad que anide al sujeto transformador, a partir de un pensum expe-
rimental que plantea una relacién dialdgica, donde el empoderamiento tor-
ne en un elemento fundamental de esta relacién. De esta forma, el profesor
plantea que el gran reto de la universidad popular consiste en superar la 16-
gica de la cultura del petréleo, que ha actuado como un cerco institucional
colonial en las universidades bolivarianas.

El cerco institucional se refiere a la barrera que impone el pensamiento
colonial, planteando un vaciamiento continuo de la universidad. Por otro
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lado, el profesor sefiala como debilidad en la UBV la poca divulgacion de
los resultados positivos del trabajo con las comunidades para el empodera-
miento del poder popular, asi como la poca integracién en algunos casos
con las comunidades. Esta ausencia se expresa a través una relacién de ex-
trafamiento, de separacién donde vemos a la comunidad y universidad de
manera separada la universidad no termina de encontrar un lugar més alla
de una relacién institucional con la comunidad.

Informante N° 3: Docente PFG Estudios Politicos y de Go-
bierno - UBV Sede Caracas

La estructuracién de la informacion se realizé con base a la categoriza-
cién del material protocolar de la informante N° 3, sobre las principales
categorias de andlisis (categorias medulares): Universidad, Estado y, Sujeto;
de las cuales se obtuvo que emergieron en el discurso: 5 categorias orienta-
doras y 11 subcategorias. En este sentido, se presenta la estructura indivi-
dual de significados del informante, considerando la descripcion de cada
una de las categorias orientadoras que expresan la relacién categorial.

Concepcion de universidad

La Universidad como categoria medular es explicada en primer lugar
como un derecho universal reconocido en la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela como es el derecho a la educacién: (...) la univer-
sidad en el proceso bolivariano en que vivimos se encaja el derecho al estudio y
el derecho a la formacion constitucionalmente”.

Desde esta perspectiva, la educacion universitaria y en general, represen-
ta un derecho ganado por el pueblo como reconocimiento o expresidn de
las luchas sociales emprendidas en el marco del proceso revolucionario de

finales de la década de los 90:

(...) en el contexto bolivariano vemos que hay un reconocimiento a ese
derecho y un reconocimiento que viene desde el histdrico acumulado
de las luchas sociales del pueblo venezolano y también por qué no de los
pueblos latinoamericanos que tiene un momento de inicio en el 98 99
con el proceso constituyente (...) el derecho a la educacién universitaria
es un derecho ganado por el pueblo y reconocido en la constitucion .

Ademais, en un contexto neoliberal como el actual, la educacién como
derecho constitucional representa una contra tendencia geopolitica en el
marco de una dindmica globalizadora mundial, de manera que:
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(-..) a finales de los 90s y principios de los 2000 con la ola neoliberal,

la educacién universitaria deja de ser un derecho reconocido univer-

salmente de hecho, jno!j no de derecho ... en ese sentido (...) no lo

podemos tomar como un hecho dentro de una dindmica y una ten-

dencia internacional sino como una contra tendencia en términos de

la geopolitica .

Sin embargo, existen problemas estructurales que actiian como barreras

e inciden de manera negativa en la formacién universitaria, y por ende en la
consolidacién del derecho al estudio universitario en un contexto académi-
co de cardcter progresista, como es la precariedad de la formacion preuniver-
sitaria que abarca los niveles de educacién inicial y media:

(-..) el problema del proceso bolivariano es que la reestructuracion del
sistema educativos de inicial y media no se realiza por lo tanto nos
encontramos que si bien hay un derecho formal a la educacion uni-
versitaria en este proceso en los hechos hay barreras concretas para
que ese derecho a los estudios universitarios se concrete en su cardcter
pleno de empoderar al pueblo con las herramientas que ofrece en la
academia, en nuestro caso progresista o revolucionaria.

En términos reales existe una falta de articulacién entre los sistemas edu-
cativos bésico y superior; resultando una formacién preuniversitaria preca-
ria 0 un nivel muy bajo de formaci6n:

(-..) llegar a la universidad sin pasar por un proceso de formacién a ni-
vel de formacion inicial y medio con un proceso muy precario, con un
proceso de formacién que no ha sido re articulado en su esencia (...)
La critica que yo hago siempre al proceso bolivariano en relacién a la
universidad y de la incorporacién universal al derecho universitario es
el error que se hizo al no re estructurar todo el sistema .

Como se ve, este contexto adverso ha impuesto serias limitaciones para la
produccion intelectual y de investigacion de los estudiantes influyendo en su
capacidad para comprender e interpretar la realidad venezolana a través de
procesos de produccién de conocimientos que permitan generar las trans-
formaciones necesarias: (... ) nos encontramos en el aula con limitantes serios
para la incorporacion a un proceso riguroso, de estudio, de investigacion y de
produccion intelectual vinculada en nuestro caso con la realidad venezolana”.

En este sentido se aprecia, la ausencia de procesos intelectuales basicos
que debieron adquirirse en los niveles preuniversitarios:
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(-..) las limitaciones que tienen para hacer una sintesis de un texto o
exponer sus ideas de forma organizada o para organizar una investiga-
cién una serie de conocimientos bésicos de herramientas bésicas que
deberfan ir adquiriendo cuando menos en la secundaria, esas herra-
mientas no las tienen .

Ahora bien, la Universidad se torna también en un acicate para la trans-
formacion social, representa un espacio vital para el acompanamiento de las
transformaciones sociales que demanda el proceso revolucionario: “vemos la
universidad como un acicate o un aparato o hervamienta que debe acomparnar
los procesos de transformacion profunda que se ha puesto esta sociedad”.

De manera que con una escasa base en la formacion preuniversitaria el es-
tudiante inicialmente y el profesional en si, presenta dificultades para generar
las transformaciones sociales necesarias ya que no cuenta con las herramien-
tas formativas necesarias para llevarlas a cabo, y es debido a que precisamen-
te en esta formacién donde se desarrollan las habilidades para comprender
e interpretar la realidad de manera tal que impulsen a producir los cambios
sociales necesarios para la construccion de una nueva sociedad.

Universidades bolivarianas

Las universidades bolivarianas se encuentran representadas por las uni-
versidades de nuevo cufio, que tienen caracteristicas de universidades po-
pulares las cuales emergen como parte del proceso politico revolucionario.
En estas universidades bolivarianas, y en particular en la UBV segun la pro-
fesora existe una falta de visién desde la institucionalidad académica que
ha producido una burocratizacion de los procesos formativos que pone un
freno y limita la capacidad de la Universidad para producir conocimiento
cientifico mediante la investigacién formal que aporte herramientas para
comprender la realidad y aporten a la transformacion social. Esto se consti-
tuye en el fin de los procesos investigativos:

(-..) hay una burocratizacién de los procesos formativos (...) nos sen-
timos limitados en la produccién de investigacion que aporte a com-
prender nuestra sociedad para transformarla (...) el peso de la burocra-
cia es real y es algo que arrastramos en la produccién intelectual (...)
hemos caido en una suerte de circulo vicioso en el que alegamos que la
institucionalidad, la falta de visién quizés desde arriba es lo que frena
nuestros aportes, nuestra investigacion.

De esta forma, se crean nuevas normativas e instancias administrativas
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que en vez de facilitar los procesos de investigaci(’)n y formacion generan
barreras que detienen la produccidn cientifica en la universidad.

Las universidades bolivarianas en general y la UBV en particular tienen
actualmente un 7o/ difuso, ya que si bien se conciben como un acicate para
apalancar las transformaciones sociales no estan cumpliendo con esta mi-
sion: “Las universidades bolivarianas dentro del proceso, en realidad todavia
es un rol difuso (...) la universidad estd saldando una deuda histdrica pero
no es un actor que esté generando las transformaciones que deseariamos que
estuviesen impulsando”.

Queda claro para la profesora que el rol de la Universidad no es trans-
formar la sociedad sino acompafiar en este proceso, coadyuvar a través de la
formacién y la produccién de conocimientos:

(-..) La universidad debe ser un espacio que acompafie pero ademds
empuje el proceso (...) la universidad no transforma la sociedad,
la universidad puede acompanar y una universidad como esta debe
acompafiar y convertirse en motor (...) La universidad no va a trans-
formar la sociedad, pero puede y debe ser uno de los motores.

De igual forma, el 7o/ difuso de la universidad se encuentra en la falta
de claridad en sus objetivos, las universidades bolivarianas se crearon
con el firme prop6sito de apoyar las transformaciones para la consoli-
dacion de una sociedad socialista y con pocas luces sobre cémo lograr
estos objetivos:

(...) la politica de la construccién de las universidades alternativas es
correcta, pero no se definié claramente los objetivos mas alld de que la
universidad debfa incluir y debfa apoyar la transformacién (...) la falta de
formulacién de unos objetivos claros y precisos en cuanto a como se debe
estructurar esta nueva universidad.

Asimismo, en las universidades bolivariana el curriculo resulta un hibrido
donde confluyen diversas corrientes tedricas en algunos casos, contracorrien-
tes, que no se encuentran articuladas en los contenidos sin una clara visién o
direccionalidad que actuaran en correspondencia con los objetivos que persi-
gue la universidad: “vemos también un curriculo que es ambiguo, es una suerte
de en criollo arroz con mango , mezclote o un hibrido entre visiones postmo-
dernas, visiones liberales burguesas, positivismo, y algunos elementos marxistas,
nunca se construyd un curviculo con una dirveccionalidad clara’.
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En este curriculo que es ambiguo se deja el lado el estudio de las impo-
siciones culturales que permita superar el legado colonial y postcolonial:

(...) el reconocimiento pleno de las imposiciones culturales que se vive
en la sociedad venezolana no estd tampoco representado en el curricu-
lo de la universidad bolivariana (...) ni siquiera hay una unidad curri-
cular que se enfoque en el vinculo de lo cultural con lo politico, en la
superacion de los legados coloniales y postcoloniales y neocoloniales
que existen en nuestra sociedad, por lo tanto en lo cultural también
tenemos una tarea pendiente que es importante.

Para la profesora la orientacion del curriculo debe ser desde una concep-
cién materialista basado en la teorfa y metodologia marxista, ya que aporta
un verdadero compromiso con la transformacién social y un claro marco
interpretativo desde lo material y su incidencia en las demds 4reas de la vida
social, fundamentalmente en lo cultural:

(-..) debié ser un curriculo comprometido con la transformacién de
la sociedad y desde una perspectiva materialista (...) interpretando el
materialismo como una herramienta fundamental para la transforma-
cién de la sociedad (...) como el reconocimiento de que lo material
incide en lo cultural, en lo social, en lo educativo, incluyo en lo afec-
tivo”. “La transformacién de la sociedad pasa por la transformacion
de las condiciones materiales que existen a lo interno y lo cultural es
fundamental.

Por otra parte, existe en las universidades bolivarianas una pluralidad de
discursos que corresponden a diversos enfoques y corrientes tedricas que en
algunos casos resultan contrapuestas, pero que son resultado de la ambigiie-
dad que presenta el curriculo:

(-..) hay una pluralidad de discursos que ni siquiera son reconocidos
por los propios portadores de los mismos (...) pero también hay pro-
fesores que incorporan una pluralidad de tendencias y de visiones (...)
asi es el curriculo y si tt te adhieres al curriculo, vas a terminar incor-
porando una pluralidad de discursos que ademds son entre si contra-
dictorios.

Por encima del discurso teérico que circula en la Universidad pervive
un discurso moderno colonial, articulado durante siglos de dominacién por
los aparatos ideoldgicos de un Estado burgués se caracteriza por el soste-
nimiento de relaciones desiguales de dominacién y se impone de manera
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hegemonica en las diferentes dreas de la vida del pais desdibujando las in-

terpretaciones de la sociedad civil sobre su realidad, imponiendo una visién

tinica que solo representa a la ideologia burguesa:

(-..) El discurso moderno colonial es hegeménico, tiene un peso tre-
mendo en la vida cotidiana dentro de todos los que vivimos dentro de
esta sociedad (...) El discurso hegeménico, la ideologfa burguesa, yo lo
llamaria la ideologia burguesa, podriamos llamarlo el discurso tnico
colonial, estamos hablando de dominacién, dominacién cultural para
la reproduccién de sistemas (...) cuando ese discurso tnico, cuando la
ideologia burguesa que se ha gestado, dicho sea de paso, durante cuatro-
cientos o quinientos afos y que se ha consolidado como visién tnica en
el contexto académico en los tltimos doscientos afos y que ademas du-
rante los ultimos cien afios a través de los aparatos ideoldgicos del Esta-
do ha permeado todos los ambitos de la sociedad civil”. “Incorporamos
los elementos de interpretacion de la ideologia burguesa a la interpreta-
cién de la realidad, la ideologfa burguesa penetra todas las esferas de la
sociedad desde los sectores mas populares hasta el pueblo trabajador en
sus condiciones mds precarias hasta por supuesto la burguesa.

Tal como expresa la profesora, el discurso moderno colonial se encuentra

presente en los diferentes sectores de la vida universitaria desde lo adminis-

trativo hasta lo académico y permea la vision de los estudiantes sobre los

procesos socio comunitarios que realizan en la interaccidn con las comu-

nidades:

(...) en la universidad desde los sectores administrativos hasta los aca-
démicos y los estudiantes, nos encontramos con un discurso consoli-
dado que se reproduce en el aula (...) la hegemonia burguesa penetra
las interpretaciones y esa visién unica de la modernidad colonial es
cotidiana en los espacios de incorporacién socio comunitaria que se

impulsan desde la sociedad bolivariana.

En el vinculo sociopolitico de las universidades con las comunidades, en

otras palabras, en la incorporacién sociocomunitaria representada en proyec-

to se plantea una vision separatista de la relacién universidad-comunidad,

una separacién que se expresa en el discurso, que a su vez tiene eco en las

relaciones de los estudiantes y profesores con las comunidades:

(-..) se separa comunidad de universidad y una vez que discursivamen-
te los separas también hay una separacién real (...) Fundamentalmen-
te en el discurso hay una separacién entre universidad comunidad,
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tes como un espacio de trabajo, mientras la comunidad expresada en el pueblo
trabajador reconoce a la universidad como una institucién ajena a sus procesos
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entonces esa separacion que es parte ya reconocida por los propios
estudiantes o incorporada a la interpretacién por los propios estu-
diantes es rapidamente captada y absorbida por los sectores populares
donde se incorporan los espacios de proyecto.

De esta forma, la comunidad es reconocida por la universidad y los estudian-

atribuyéndole el rol de ayuda a la solucién de problemas superficiales:

nidades es una relacién clientelar sustentada en una visién subalternizada
del poder, de manera que la universidad tiende la mano a las comunidades
para ayudar a solucionar problemadticas puntuales sin ser realmente recono-

(...) para mi habrfa que comenzar por redefinir que es comunidad
como espacio de trabajo para proyecto desde una perspectiva clasis-
ta lo que vemos es que la cotidianidad de los procesos de proyecto el
quiebre que es la universidad o la separacién que desde la universidad
se definid la incorpora ripidamente la comunidad, y las comunidades
populares ven a la universidad como una institucién ajena a sus pro-
pios procesos (...) el error de fondo para mi es de interpretacion de
nosotros universidad vamos a ir a solucionar el problema de ellos co-
munidad (...) entonces la comunidad interpreta a la universidad como
otra institucién mds para resolver los problemas no estructurales sino
més bien los problemas superficiales”. “No hay un reconocimiento de
la universidad como elemento que puede o de los grupos de proyecto
como elemento que podrian aportar a la transformacion de las 16gicas
organizativas que existen dentro de la comunidad mas alld de la con-
formacién de un consejo comunal que no deja de ser un paso impor-
tante pero que no supera de por si las problemdticas organizativas que
existen a lo interno de las comunidades, en las comunidades trabaja-
doras en las que nos incorporamos con proyecto.

En este sentido, la relacién que existe entre la universidad con las comu-

cidas por su poder de organizacion para la transformacion:

(...) se establece es una relacién de caracter clientelar y dependiente,
por lo tanto podrfamos decir también subalterna (...) con el poder
establecido hegemodnico y dominante que no la reconoce con sus par-
ticularidades y que esa comunidad intenta reorganizarse para ser reco-
nocida dentro de los patrones establecidos por el dominador” "Se ve a
la universidad como un espacio desde el que se van a resolver una serie
de problemas o problematicas que son reales que son puntuales, no
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estructurales, pero que son reales y que en la vida cotidiana les afectaa
las comunidades (...) pero s que genera un tipo de relacién que limita
el potencial de participacién en el proceso de auto emancipacién que

se da desde el pueblo trabajador.

Ya la profesora lo habia mencionado anteriormente, cuando sefiala que
la universidad servird como acompanante y motor para impulsar las trans-
formaciones desde el pueblo trabajador, por lo que hasta ahora no ha cum-
plido con este rol debido a las relaciones de dependencia que mantiene con
las comunidades.

Estado burgués

El Estado burgués indica el tipo de Estado que caracteriza a la sociedad
venezolana actual, que es capitalista en esencia y en el cual la burguesia re-
presenta los intereses de la clase dominante:

(-..) tenemos desde mi andlisis un Estado que todavia representa los
intereses de la clase dominante, o sea tenemos un Estado burgués, vi-
vimos en una sociedad capitalista y esa sociedad, la clase dominante, la
burguesia se ampara en un Estado que todavia es un Estado burgués.

Sin embargo, a lo interno de este Estado burgués que tiene el control
politico, econdmico y social del pafs, coexiste un gobierno progresista
que no tiene poder suficiente para desmontar la estructura de Estado
actual: “yo diferencio entre el Estado y el gobierno (...) un gobierno pro-
gresista revolucionario que existe a lo interno del Estado, que es un actor
dentro del Estado pero no es el actor que encamina en este momento, que
enrumba’

En este marco, la relacion de este Estado burgués con las Universidades
bolivarianas, es de tensidn, una fensidn que deriva su misma naturaleza, me-
diada por un gobierno progresista que posibilita la permanencia de las uni-
versidades del proceso: “/a relacion que existe entre el Estado y la Universidad
Bolivariana es una relacion de tension mediada por un gobierno progresista” .

Esta situacion de tension solo podra superarse cuando se lleve a cabo
una verdadera revolucién econdmica, ya que hasta ahora solo ha habido en
el pais una revolucion politica, lo que ha implicado la sustitucién de una
clase politica por otra que toma el poder del Estado, aunque si bien con
ideales socialistas, estos no terminan de concretarse en la praxis revolucio-

naria:
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(-..) es una tensidn que no estd resuelta (...) lo que hay aqui es una
revolucién politica pero que todavia no se ha dado una revolucién
econdmica, la revolucién econdmica es la que arrastra de hecho la
transformacion profunda, pero sin la revolucién econémica con to-
das sus implicaciones que también son politicas, sociales, culturales,
hasta afectivas y educativas (...) el tipo de Estado que tenemos no vaa
resolver esa tension que existe entre el Estado y la Universidad.

Por su parte, el gobierno mantiene una relacién de acompanamiento pa-
ternalista con las universidades bolivarianas, ya que surgen precisamente un
contexto de implementacién de conquistas revolucionarias pero sin con-
tar con apoyo para impulsar las transformaciones de base: “e/ gobierno (...)
sQué relacion tiene con la universidad bolivariana? Una relacidn de acompa-
niamiento, pero una suerte de acompanamiento patema/z’std, sin empujar en
la medida que deberia ser empujada y que deberia ser apoyada y que deberia

ser también retada” .

En esta direccidn, uno de los refos que se plantea el gobierno progresista
es la creacién de una Universidad popular en el contexto de un Estado bur-
gués con un gobierno progresista:

(-..) es un reto la construccién de una nueva universidad (...) imagina-
te el reto de construir una universidad popular en una sociedad bajo
un modo de produccion capitalista y con un Estado burgués, a pesar
de tener como reconocemos un gobierno revolucionario o progresista
como se quiera caracterizar.

Esta nueva universidad en esencia se distancia de las universidades bo-
livarianas debido a las barreras que no le han permitido convertirse en una
verdadera universidad popular.

Pueblo trabajador

El pueblo trabajador es el sujeto encargado de generar las transforma-
ciones necesarias, entendido como una pluralidad de sujetos, unificados en
colectivo, encarnado en el pueblo organizado: A/ final quien transforma a
la sociedad es el pueblo trabajador con su pluralidad de sujetos pero, un sujeto
unificado, el pueblo trabajador, yo lo unificaria asi, con su pluralidad y es ese
sujeto el que transforma a la universidad”.

En este sentido, el sujeto transformador estd representado por una plu-
ralidad de sujetos histéricamente explotados unificados en la categoria pue-
blo trabajador que incluye los sectores minoritarios de la poblacién hasta
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los mismos estudiantes que se encuentran insertos en las comunidades y
forman parte de una realidad excluida:

El sujeto son nuestros estudiantes, yo lo definirfa como sujeto trans-
formador, hombres y mujeres que tienen que trabajar para comer, o
sea los que no son explotadores y ahi hay una pluralidad de sectores
histéricamente explotados (...) los incorporamos como un sujeto tini-
co pueblo trabajador, que ademas se debe incorporar como un sujeto
tinico dentro de un proyecto unico que es la superacién del modelo
en el que vivimos (...) ese sujeto somos nosotros y nosotras, son los es-
tudiantes de la universidad bolivariana, los estudiantes no son ajenos
a ese pueblo trabajador, como nos reconocemos como un todo para
transformar, como un todo diverso.

De manera que el pueblo organizado debe ejercer el poder popular, en-
tendido como la construccidn de espacios de doble poder, esto es, espacios
de autoemancipacién y autogobierno como punto de quiebre del poder es-
tablecido. Precisamente la universidad, desde el PFG de estudios politicos
se convierte en acompafante de los procesos emancipatorios ejercidos des-
de el poder popular a través de la unidad integradora proyecto:

(...) para mi el poder popular es la construccidn de espacios de auto
emancipacién y de autogobierno que quiebre con la légica del poder
establecido, el poder burgués. Desde estudios politicos se compromete
con la transformacién de la sociedad, impulsar la auto organizacién y el
autogobierno de sectores popular para generar espacios de doble poder.

Sintesis estructural

La profesora explica a la universidad como un derecho constitucional
producto de la lucha social, que a su vez aparece como una contra tendencia
geopolitica ubicindonos en un momento socio histérico neoliberal. En este
contexto, la UBV nace en el medio de una contra tendencia geopolitica de la
consolidacién en Venezuela de un derecho constitucional pero también del
intento por superar la légica del estado burgués. De manera que la UBV signi-
ficé un espacio de lucha para un gobierno progresista que pretendié en ese mo-
mento transformar la estructura del Estado y trasformar su institucionalidad.

Asimismo, la universidad nace como un acicate que iba a servir como
parte de un instrumental de ese gobierno revolucionario para la transfor-
macion y posterior consolidacién de un proyecto politico. En este camino,
la UBV se consigue con algunas barreras, como por ejemplo el hecho de
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abrir las puertas de una universidad popular, pero en la cual ingresaron es-
tudiantes con muchas deficiencias porque la reestructuracién del sistema
educativo previo (sistema inicial y bdsico) no se habia en ese momento con-
solidado. De manera que los estudiantes que vienen a integrar esta nueva
universidad presentan una precariedad en su formacidn inicial lo que gene-
ra la presencia de limitantes para la produccién intelectual y de investiga-
cién en las universidades.

Diagrama N° 3: Estructura Individual: Informante N° 3
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Fuente: Elaboracion propia (2016).

Para la profesora existen varias precariedades en la universidad, ya que si
bien es cierto la creacién de la UBV representa una contratendencia politi-
ca, cosa que es real que en medio de un escenario tecndcrata, el que se abra
una universidad popular esto es casi una amenaza. Las limitaciones que se-
fala la profesora tienen que ver con la falta de vision de la universidad y el
rol difuso de ella misma. Como expresion de esta falta de vision se presenta
la burocratizacién de los procesos formativos que aparecen como barreras
para desarrollar proceso de investigacion, de formacién de conocimiento
que son los que van a permitir en los sujetos en los estudiantes una visién
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otra de la realidad. Aqui entra el rol difuso de la universidad que se refleja
en la poca claridad en sus objetivos.

Todo esto se refleja en un curriculo que es ambiguo donde coexiste una plu-
ralidad de discursos que en muchos casos son contradictorios entre si porque
responden precisamente a esa falta de vision y la poca claridad en los objetivos,
se aprecia también dentro de las universidades la existencia de un discurso mo-
derno colonial que tiene su raiz en un Estado burgués, que permea no solo las
esferas del Estado, el gobierno y llega a las universidades que a su vez influye en
los sujetos, entendidos por la profesora como pueblo trabajador.

Este discurso moderno colonial también encuentra eco en el curriculo,
y es precisamente en el curriculo donde se plantea la incorporacién socio
comunitaria a través de proyecto, de esta forma, se plantea la relacién uni-
versidad comunidad, que a su vez es una relacién de separacion que genera
a una relacién clientelar entre la comunidad como un cliente que va a ser
el receptor de los productos de la interaccion de la universidad en la co-
munidad, y esto hace que ese acompanamiento, que en teoria es la funcién
primordial de la universidad, también se diluya.

Hay que aclarar que para la profesora la universidad no va a transfor-
mar la sociedad, pero si debe formar al sujeto que lo va a hacer y lo plantea
como un acompafiamiento para impulsar las trasformaciones del pueblo
trabajador. Este pueblo trabajador se expresa en una pluralidad de sujetos
porque ese pueblo trabajador tiene una rostralidad diversa, es decir, no solo
se refiere al obrero sino la incorporacién de diferentes actores que tienen
como caracteristica comun que son explotados, son los subalternos, la clase
explotada y es precisamente este pueblo trabajador sobre el que recae el rol
de transformacién social.

El acompanamiento de la UBV que tiene un rol difuso influye en la
formacion del pueblo trabajador como sujeto transformador ya que en la
realidad no se concreta a lo que en teoria deberia ser una formacién ideols-
gica politica clara, que precisamente esa la funcién de la universidad, parala
profesora la universidad es un instrumento ideologizante, esto es, es parte
del instrumental del Estado para autoreproducirse. De manera que la uni-
versidad no estd llamada a ese proceso de trasformacién porque sigue a esa
l6gica burguesa que permea la relacién entre el Estado, la universidad y el
sujeto manifestando relaciones de tensién.
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Informante N° 4: Experta en Planificacion Curricular.
Miembro del Comité Fundador de la UBV.

En la categorizacién del material protocolar de la informante N° 4 y so-
bre la base de las categorias medulares: Universidad, Estado y, Sujeto; se
obtuvo que emergieron en el discurso: 7 categorias orientadoras y 10 sub-
categorias. De igual forma, la estructuracion de la informacién, se expresa
de manera gréfica en el Diagrama N° 4, donde se aprecian los nexos y rela-

ciones entre las categorias emergcntes.

Concepcion de universidad

La concepcidn de universidad es explicada desde su deber ser como un
espacio para la pma’uccz'o’n de conocimiento, un conocimiento que no se acep-
ta como dado inicamente sino construido desde el debate critico: ‘debe ser
aquel espacio en donde se dé un debate de conocimiento, donde se produzca
conocimiento, ciencia, tecnologia’.

Este conocimiento se materializa en la produccién de ciencia y tecno-
logia que debe redundar en aportes para el desarrollo socioproductivo del
pais: “las universidades son para el desarrollo de la region, o sea, las universi-
dades no tienen mds razdn de ser que producir conocimiento para el desarrollo
integral de una nacion” .

Asimismo, la profesora sefala como una caracteristica de la universidad
lo universitas, que expresa la universalidad de pensamiento fundamentado
en la diversidad de corrientes e ideas que producto del debate constructivo
permiten la construccion de nuevos conocimientos:

(-..) hay una cosa que caracteriza o debe caracterizar a toda universi-
dad, lo universitas, digase la nocién en la cual todos los pensamientos
divergentes o no confluyen en funcién de que se dé una construccion
de nuevos saberes (...) donde se dé el debate permanente de ideas
contrarias y de ideas diversas, de manera que ese contraste, ese debate
haga emerger un nuevo conocimiento (...) lo universitas estd la uni-
versalidad de las ideas y pensamiento, de la diversidad, variedad, y el
contraste de ideas .

Proyecto educativo - Proyecto politico

En la categoria Universidad como proyecto educativo se centra la estrecha
relacion Universidad — Estado como representacion de un proyecto politico,
por cuanto la universidad y sus planes curriculares han sido desde siempre
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una clara expresién de las politicas de Estado en determinados momentos
socio histdricos, esto senala la influencia de los procesos socio politicos en
los enfoques educativos para las universidades:

(...) las universidades como todo ente educativo en su desarrollo his-
torico esta total y absolutamente vinculado de los intereses politicos,
toda emision de un plan curricular o de un proyecto educativo estd
vinculado, enlazado y casado con un proyecto politico en su concep-
cién filoséfica, en su concepcién epistémica (p. 1: 25-31) (...) quienes
disenian los planes de Estado en materia educativa, le dan tips, le dan
estrategias, le dan instrucciones especificas, normativas y enfoques
especificos para que las universidades se dirijan hacia determinadas,
posturas, tendencias y corrientes.

De esta forma, la categoria proyecto educativo — proyecto politico expresa
la relacion dialéctica que existe entre la Universidad y el Estado, en tanto la
Universidad es expresion de las politicas del Estado:

(-..) la relacién entre el Estado y la Universidad es una relacion estre-
cha, imbricada, tnica, o sea, no puede haber universidad sin Estado
y Estado sin universidad (...) las universidades deben ser expresion
de las politicas de Estado (...) La Universidad interviene en todas las
dreas donde un pais pretenda desarrollarse o de un Estado que preten-
da afianzarse como proyecto de pais, tiene que contar con la produc-
cién de conocimiento de las universidades (...) Todas las universida-
des el deber ser es que tienen que desarrollar sus politicas académicas
y de investigacién y produccidn cientifica en funcién de los intereses
de una nacién .

Este proyecto educativo—proyecto politico esta mediado por la politica priblica
educativa, de manera que Estado y Universidad sostienen una relacién sistémi-
ca, esto es, la politica universitaria como expresién de la politica publica que
formula el Estado, y este mismo se retroalimenta de la produccion cientifica y
tecnoldgica que generan las universidades, ademds de los profesionales egresa-
dos que se insertan como base productora para el desarrollo del pais:

(..) las universidades deben ser expresién de las politicas de Estado
y el Estado se retroalimenta con las politicas universitarias, léase,
lo que producen las universidades (...) Las universidades deben
producir ciencia, deben aportar en articulos cientificos, en libros,
todo lo que estdn produciendo tienen que organizarlo, sistemati-
zarlo, para ofrecérselo, el Estado se alimenta de eso.
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Asimismo, la formulacién de la politica educativa se encuentra en con-
sonancia con los proyectos de desarrollo del pais, esto es, los planes de la
nacion para asi garantizar su pertinencia y vigencia:

(-..) las politicas publicas en materia de educacién son las que deben
definir las nociones universitarias Un planificador en las universida-
des del curriculo o lineas académicas y de investigacion de una uni-
versidad tienen que estar mirando siempre el resto de las politicas de
Estado, no podemos hacer una politica educativa sin mirar el plan de
la nacién, no solo el actual sino también los anteriores que quedaron
pendientes.

De esta explicacion la profesora sefiala que actualmente existe una cozn-
tradiccion en la relacién del Estado con la Universidad que se explica en la
poca o nula articulacién de la politica publica educativa con la produccién

universitaria:

(-..) las universidades andan por un lado y las politicas del Estado
andan por otro (...) no consigues que las entidades, los organismos,
inclusive del Estado, diganse los Ministerios, la Gobernacién con sus
diferentes direcciones, las alcaldias, tampoco marchan al unisono con
las politicas publicas nacionales, entonces es una gran contradiccion.

Esta contradiccién tiene una raiz ideoldgica, es decir, obedece a un pro-
blema ideoldgico que se basa en construccion de una sociedad con ideales
socialistas donde precisamente la idea de socialismo carece de sentido en
la poblacién, sustentada en la falta de apoyo institucional que oriente res-
pecto al modelo de sociedad que se aspira; de manera que existe una clara
visién de sociedad que queremos con grandes déficits en la praxis real por
parte de los actores encargados de sustentarla:

(...) el problema es que el venezolano no sabe, no tiene la mas minima
idea, ninguna idea, yo digo el venezolano en general, de que es eso del
socialismo y de c6mo es ser socialista, cuales son los valores que unen
a un socialista con otro, o sea, ninguna de esas cosas.

De manera que el problema ideolégico ha sido la paza coja del proceso revo-
lucionario lo que incide de manera directa en la consolidacién de una ideologia
socialista revolucionaria, por lo que se reconoce la importancia de la formacion
ética e ideoldgica como base para la formacion de un hombre nuevo:

(-..) esa pata quedd coja, nosotros nunca le dimos el énfasis a la edu-
cacion formal ética y a la formacién ideoldgica ni de los servidores
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publicos, ni de los trabajadores de las universidades, ni los pusimos en
tema de discusién colectiva con la fuerza que debera ser, con el énfa-
sis que deberia tener, teniendo esa pata coja todo lo demas falla (...)
los intereses estin desdibujados por la falta de una ideologfa socialista
revolucionaria.

Vigencia de la universidad

La vigencia de la universidad hace referencia a su participacién en el pro-
ceso socio productivo del pais, esto es la correspondencia que tienen los
programas de formacién y su impacto en el desarrollo endégeno, ademds de
su rol de insertar a los profesionales en los programas de desarrollo nacional
como aporte a la dindmica socio econdmica del pais:

(-..) vale la pena mencionar por ejemplo ¢Hasta qué punto nosotros sa-
bemos si nuestra universidad tiene impacto en el desarrollo endégeno
de la region en donde estd sembrada? Para saber si la universidad tiene
vigencia (...) ¢cdmo estdn insertos en el proceso productivo, cuales estdn
en el drea de servicio, cuales en el drea de produccién? (...) Ademds de los
egresados, sus politicas de investigacion, digase sus proyectos de investi-
gacion ¢de verdad estan esos resultados, estin impactando, influyendo,
cambiando y aportando a las dindmicas econdmicas, politicas, sociales,
de produccién de la nacién? .

Universidad Bolivariana de Venezuela

La Universidad Bolivariana de Venezuela surge como una necesidad his-
térica de formar profesionales con visiéon humanista y sentido social de la
realidad nacional en contraposicién a la educacién universitaria tradicio-
nal que promueve los valores de la sociedad capitalista y las concepciones
de produccién y consumo. En este sentido, desde sus inicios este modelo
educativo propone un cambio paradigmadtico en la visiéon de la universidad,
influenciado por las corrientes criticas del pensamiento, asi como por un
enfoque educativo desde los ideales bolivarianos que tiene expresion en el
curriculo. En voz de la profesora:

(-..) El curriculo que se cred estaba fuera de todo paradigma tradicio-
nal (...) bastante influenciado por el pensamiento de Morin, este es
un pensamiento bastante revolucionario en el pues de la teorfa de la
complejidad y de la nocién holistica y de integracion (...) Habfa una
definicion clara, la primera era el pensamiento bolivariano, el segundo
era lo que tenfa que ver con las tres raices (...) se hablaba del pensa-
miento de Sim6n Rodriguez, y se hizo énfasis en ese enfoque.



120 De la universidad que tenemos a la universidad necesaria

De igual forma, la UBV establece desde su curriculo una relacidn estre-
cha con la comunidad, de manera que el rol de la Universidad desde un prin-
cipio fue la de formar de profesionales con principios sociales para impulsar
cambios en las estructuras del poder popular:

(...) el énfasis siempre en un reconocimiento a lo publico en todos los
aspectos que tienen que ver con el cambio de paradigma de una educacién
donde ya se empezara a formar al profesional en el reconocimiento del em-
poderamiento del poder popular y en la democracia participativa.

Ademas la profesora expresa que la relacién de la Universidad con la
comunidad debe ir mas all4 del acompanamiento en la organizacién en las
comunidades, éste debe hacerse desde la inclusién del poder popular en las
politicas académicas lo que implica la formulacién de un nuevo modelo
curricular a partir de una relacién dialégica con las comunidades:

(-..) para mi los vinculos universidad comunidad no solo debe ser en
lo académico, si hablamos de empoderamiento popular, el disefio de
politicas publicas desde la via del empoderamiento popular como es la
filosofia, la visién del proyecto bolivariano, tendriamos que hacer por
ejemplo un modelo curricular nuevo con la comunidad ahi al lado (...)
que ellos hagan politica académica con nosotros (...) cuando se habla
del empoderamiento popular y el que las comunidades, el pueblo parti-
cipe en el diseno de las politicas publicas no est diciendo que hagas una
encuesta para ver que opinan, estd diciendo que tu te sientes en mesas
de didlogo con la gente de la comunidad y los escuches y creas en ellos .

Por otra parte, senala la falta de controles académicos y administrativos
como un factor que ha debilitado el propésito inicial de la UBV, al tiempo
que ha influido negativamente en la calidad y eficiencia de los procesos aca-
démicos produciendo confusion en el ser y el hacer de los diferentes secto-
res, repercutiendo ademds en la relacién con las comunidades:

(-..) se ha creado una gran inestabilidad, un gran desequilibrio y una gran
confusion de parte del personal, los mecanismos de garantias, de control de
la calidad académica y de los procesos administrativos, no ha sido eficientes
en la universidad que querfamos que fuera (...) hay una falta de controles
académicos, falta de control de estudios, falta de control administrativo a
los docentes, falta de criterio de cdmo se debe hacer.

En cuanto al discurso tedrico que circula en la UBV la profesora ma-
nifiesta la presencia de un enfoque teérico y metodoldgico que sesga la vi-
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sién de entender, investigar y explicar la realidad que domina la produccién
cientifica evidenciando de alguna forma la colonizacién paradigmatica en
la universidad, lo denomina enfermedad infantil del izquierdismo:

(-..) no hay un discurso tedrico tinico sino hay una gran confusién tnica,
de hecholo he llamado enfermedad infantil del izquierdismo, quiere decir
que la gente se aprende unos clichés, se aprende unas frases entonces se las
pegaatodo lo que dice sin ver si eso aplica al concepto (...) hay un enfoque
tinico, este una vision sesgada y habla por supuesto de que estan enfocados
en una teorfa que de paso se estd estudiando incorrectamente (...) lo que
pasaen la universidad es que se agarra una especie de cliché, una especie de
linea de trabajo y todos de pegan a eso y nadie critica y nadie cuestiona eso
(-..) nosotros tenemos que ser capaces de ser criticos porque si no estamos
colonizados, nosotros no solamente estamos colonizados por el hecho de
que alguna vez estuvieron aqui los espanoles o alguna vez estuvieron aqui
los Estados Unidos con la transculturizacién, nosotros estamos coloniza-
dos en nuestra forma de pensar, nuestra forma de hacer ciencia.

Esta colonizacién paradigmadtica tiene su efecto en el enfoque cientifico
asumido en la UBV, que por supuesto es confuso debido a la poca profun-
didad critica que afecta a calidad de la produccién cientifica:

(-..) yo creo que no hay un modelo epistémico tnico, sé¢ que hay mu-
chas confusiones que se enfrentan en el plano de la investigaciéon y
la produccién cientifica, respecto a cémo o cuales son los enfoques
cientificos de c6mo hacer una investigacion cientifica .

Con base a estos planteamientos, la UBV se plantea como principal reto
la revision curricular con mentalidad critica en consonancia con su pro-
yecto inicial y el proyecto de pais, esta revisiéon pasa por evaluar el plan de
estudios, la produccidn cientifica y profesional:

(-..) la misma Universidad Bolivariana creo que deberfa revisar si real-
mente se estdn siguiendo los pardmetros de lo que es el espiritu educa-
tivo bolivariano La Universidad Bolivariana debe revisar su curriculo
con una mentalidad muy critica, con un pensamiento muy critico (...)
la universidad bolivariana tiene un gran reto atin debe ponerse a ha-
cer una revision critica de sus planes de estudio, una evaluacion de sus
productos cientificos, digase en el plano de la produccién tedrica para
haber dejado conocimiento sistematizado y ademas de eso de sus pro-
yectos en campo, este ademds de eso tienen que hacer una evaluacion
de donde estan sus profesionales .



122 De la universidad que tenemos a la universidad necesaria

Otro gran reto planteado es la formacién ideoldgica a través de los progra-
mas de formacién permanente como herramienta para encauzar los propdsitos
de la UBV como universidad popular con plena consciencia de su razén de ser:

(..) los programas de formacién permanente no solo garantizaban
que la gente cambiara o se nutriera o se repotenciara sino que también
filtraba al que estaba de acuerdo (...) sin la formacién ideoldgica, sin
el reconocimiento de identidad del proyecto de UBV; sin la revisién
curricular de UBV para actualizarla no podemos avanzar cualitativa-
mente y cuantitativamente.

Confluencia de sectores

La categoria medular Estado es entendida como la confluencia de sectores
que en comun acuerdo implementan un proyecto politico de nacién que
se operativiza mediante la formulacién de politicas publicas orientadas al
desarrollo socioecondmico del pais:

(...) el Estado es la confluencia de todos los sectores, personas y secto-
res que en acuerdo deciden llevar adelante un proyecto de nacién, se
ponen de acuerdo en qué van a querer, una democracia participativa,
una democracia productiva, una democracia que nos permita desarro-
llar el pafs, etcétera (...) pero cémo lo vamos a hacer, una de las medi-
das es por via de las politicas (...).

Sujeto transformador

La UBV ha realizado esfuerzos en la formacién del sujeto transformador,
sin embargo, existe una brecha que pone en relieve las expectativas incum-
plidas entre la universidad y el mismo sujeto en formacion, de manera que a
la Universidad le falté direccionalidad y apoyo institucional, mayor presen-
cia en el acompafiamiento a este sujeto transformador:

(..) yo creo que si lo ha hecho, sin embargo esperdbamos ms (...)
nosotros esperdbamos mds, el ciudadano comun esperaba més de la
Universidad, los profesores en si mismos esperabamos mds de la Uni-
versidad, esperdbamos mas de las autoridades, que nos dirigieran y nos
llevaran por un rumbo més claro, en muchos espacios, en muchos es-
cenarios, en muchos momentos.

Sintesis estructural

Para la profesora, la universidad debe ser un espacio para la produccion
de conocimiento, donde coexisten una diversidad de pensamientos, que en
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algunos casos son divergentes, los cuales sirven de base para la construccion
de nuevos conocimientos. Asimismo, expresa la relacién formal que existe
entre el Estado y la Universidad, explicando al Estado como encargado de
crear una politica publica destinada a operativizar en la universidad esa po-
litica que construye el estado y que debe ser gestionada por la universidad.

Diagrama N° 4: Estructura Individual: Informante N° 4
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Fuente: Elaboracion propia (2016).

Esto plantea como elemento primordial la formacion de profesionales que van
a servir en las dreas cientificas y tecnoldgicas con la finalidad de generar impacto
en el desarrollo socioecondmico. En otras palabras, la universidad va a generar los
operarios del ese proyecto politico que se formula en el Estado, de manera que la
finalidad de la universidad es la formacién de los profesionales y generar produc-
tos cientificos que permitan retroalimentar las politicas del Estado.

En la relacién politica educativa y proyecto politico, hay una contradic-
cién porque existe una desarticulacién de esa politica en la universidad, es
decir, ese el puente que debe existir entre el Estado y la universidad se desdi-
buja, y es ese el problema o la pata coja de la que habla la profesora, porque al
momento de construir una propuesta formativa ética e ideoldgica esta se cae
porque no encuentra respuesta, produciéndose asi una relacién de tension,
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de extrafiamiento que deviene en la falta de una ética socialista revolucionaria

La Universidad Bolivariana se propone coadyuvar en el empoderamien-
to del poder popular a través del curriculo mediante la construccién de una
relacién universidad comunidad otra, distinta a la de las universidades tra-
dicionales. Sin embargo, este planteamiento choca en la realidad con una
vision sesgada, una confusién de enfoques cientificos que van acompanar-
los ademés de esa colonizacién de pensamiento, y todo esto se refleja en los
programas de formacion.

Todo esto influye en la formacion del sujeto transformador, el cual apa-
rece COmMo un sujeto que no cumplic') con las expectativas iniciales, este su-
jeto que en teorfa la universidad debié coadyuvar en su formacién no estd
porque desde la universidad se siguen manteniendo relaciones de coloniaje,
tanto en la praxis como en los discursos, y es precisamente en este punto
donde el pensamiento colonial permea todas las relaciones.

Grupo de Interaccion: Estudiantes PFG Estudios Politicos
y de Gobierno

En la categorizacién del material protocolar del grupo focal y sobre la
base de las categorias medulares: Universidad, Estado y, Sujeto; se obtuvo
que emergieron en el discurso: 5 categorias orientadoras, 6 subcategorias,
y 6 descriptores. De igual forma, la estructuracién de la informacién, se ex-
presa de manera grafica en el Diagrama N° 5, donde se aprecian los nexos y
relaciones entre las categorias emergentes; asimismo se presenta la estructu-
ra individual de significados de la informante, considerando la descripcién
de las categorias orientadoras:

Concepcion de Universidad

Los estudiantes conciben a la universidad desde su cardcter formativo,
esto es, como espacio para la formacion de conocimientos y saberes para el
cambio social:

...) la universidad es aquella que nos llena de conocimientos dentro
1 dad es aquella q llena d d
de nuestras vidas y que nos hace como un ser integral (...) son aquellas
que nutren de conocimientos, de saberes, a los seres que van a transfor-
mar al pais (...) para llevarlos al cambio.

Ademis, la universidad tiene como funcién la formacion de profesiona-
les con visidn social, esto es, personas con arraigo en los aspectos sociales y
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culturales del hombre por encima de los materiales, a manera de diferenciar
entre el modelo de educacién bancaria y la educacion popular: (...) se estdn
creando profesionales que van a transformar esas politicas, con una vision ya
no capitalista, sino una vision social” .

Diagrama N° 5: Estructura Individual: Grupo de interaccion
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Universidad con vision social

La visién social de la universidad cobra sentido como factor de cambio
de la estructura social para la creacién de una nueva institucionalidad con
valores humanos y democrticos, y precisamente es en este punto donde se
centra la relacién de la Universidad con el Estado, ya que estas nuevas ins-
tituciones seran las encargadas de operativizar al Estado transformador del
que hablan los estudiantes:

(-..) esta universidad tiene una visién social, tiene una visién para trans-
formar las viejas estructuras, el viejo modelo para un nuevo sistema que
vaa ser social, més equitativo si se puede decir (...) si nosotros no creamos
nuevas instituciones ;cémo vamos a transformar la sociedad? El nuevo
sistema entre el Estado y el gobierno y la universidad es eso, es formar, es ir
alas comunidades y transformar (...) una nueva institucionalidad.
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Barreras de la universidad

Las barreras a las que hacen referencia los estudiantes se refieren a situa-
ciones, generales y particulares presentes en la Universidad Bolivariana de
Venezuela, que acttian como limitantes de su visién social; los informantes

sefalan: el rechazo de la sociedad, y la universidad rota.

Cabe destacar que el rechazo de la sociedad, es principalmente de sec-
tores de la poblacién identificados como la burguesia que ven en la UBV
una amenaza a sus intereses particulares, ya que desenmascara al sistema
capitalista en su esencia:

(-..) esa sociedad grande nos ve con malos ojos, entonces no quieren
esa estructura de universidad (...) cuando Chavez cre6 un nuevo sis-
tema educativo este recibié la satanizaciéon de todos los medios de
comunicacién, que era tapa amarilla, ideologizante, y la comunidad
cedié a esos chantajes (...) esta politica cuando Chavez la saca a la pa-
lestra publica para la transformacién del pueblo como una politica
positiva y negativa para las elites de la burguesta (...) la gente se alejo.

Por su parte, la universidad rota tiene que ver con situaciones presentes
en la UBV que atentan contra su espiritu democritico, participativo e in-
clusivo producto de una estructura vertical que se ha mediado la relacién
entre los sectores universitarios; se habla de un manejo de la universidad
como parcelas de negocio que son repartidas por grupos de poder dentro
de la universidad, esto da cuenta de la centralizacion del poder y la toma
de decisiones, excluyendo a los estudiantes y otros sectores de los procesos
universitarios:

(-..) la universidad no ha cumplido con su rol porque se rompié (...)
cada quien hizo como sus parcelas de negocio (...) hay intereses que
vienen desde arriba y por eso no ha avanzado la universidad con el rol
de transformacion (...) porque desde arriba hay un choque de poder
(-..) desde arriba cambian el programa, las unidades curriculares (...)
o sea que sigue siendo una elite que sigue gobernando (...) hasta aqui
ustedes pueden participar, el rol de ustedes es de ahi pa debajo de ahi
paarriba es de nosotros, nos siguen secuestrando el poder politico y el
poder econémico .

Sujeto transformador

El sujeto transformador se encuentra representado por los mismos es-
tudiantes, quienes una vez egresados de la universidad tienen como misién
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generar las transformaciones necesarias en la sociedad, como sujetos multi-
plicadores mediante el trabajo en las comunidades, implementando la edu-
cacién social (socialista) opuesta al capitalismo. Al respecto, los estudiantes
expresaron:

(-..) si vamos a trabajar dentro de las comunidades para desarrollar las

estructuras politicas y econémicas y si vamos a trabajar dentro de las

instituciones del Estado, es hacer las transformaciones que verdadera-

mente se lleve a cabo para la transformacién de la sociedad (...) nos es-

tamos formando para ser sujetos multiplicadores en las comunidades

y luego capacitemos a estas personas para que ellos también podran

llevar y ser factor multiplicador a otros colectivos y asf seguir una edu-

cacién social, una educacién no capitalista .

Estado transformador

El Estado transformador surge de la necesidad de cambiar la anterior
estructura estatal que solo favorecia los intereses de determinados grupos
sociales o sectores enquistada en el poder para la obtencidn de beneficios
econdmicos; se trata de cambiar la estructura del sistema capitalista me-
diante el fortalecimiento del poder popular:

(...) el desarrollo verdaderamente de un Estado, de una estructura de
Estado realmente transformador (...) el mismo sistema educativo que
ellos nos venian dando era un sistema mas bien como no democritico
sino de dictadura esclavizante (...) si vamos a las elites de la burguesia
media social burguesa que ha manejado un poder entre comilla politi-
co'y econdmico (...) ¢cémo transformamos esa vieja estructura? En las
comunidades a fortalecer el poder popular.

En este sentido, se entiende el poder popular como la base del sistema
social donde confluyen todos los ciudadanos, representado fundamental-
mente en las comunidades: “(...) aqui estoy yo en mi lucha que vengo de esa
comunidad, vuelvo para preparar al poder popular porque si no como dijo
Bolivar vamos a seguir arando en el mar” .

Asimismo, los estudiantes hablan de fortalecer al Estado ya que en este
recae la funcién de garantizar los derechos civiles y humanos a todos los
ciudadanos: “(...) si queremos fortalecer al socialismo tenemos que fortale-
cer las estructuras del Estado si nosotros no fortalecemos las estructuras del
Estado estamos fracasados porque ¢Quién nos da seguridad? ;Quién nos
da educacién?” .
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Sintesis estructural

Los estudiantes de la UBV conciben a la universidad como un elemento de
cardcter formativo, donde se hacen presentes los conocimientos, saberes y for-
mas para el cambio social, con la finalidad de hacer profesionales con una visién
social, lo nos conecta con la categoria sujeto porque ese profesional para los
estudiantes, es el sujeto transformador que a su vez es un sujeto multiplicador
que va a educar o va a coadyuvar a la formacién de una nueva sociedad.

Esa universidad tiene una visién social que ademds tiene unas barreras.
De esta forma, la UBV presenta como gran barrera el rechazo de la socie-
dad, es decir, la vision negativa por parte de algunos sectores sociales que la
perciben como una universidad mediocre, que no valora a sus profesiona-
les. Por otro lado, los estudiantes también hablan de una universidad rota
que tiene como base una estructura vertical de las relaciones de poder den-
tro de la universidad que no permite la participacién plena de los sectores.

Esta estructura vertical representa una relacién colonial, por cuanto la
visién transdisciplinaria y de conjunto que se habia planteado en un primer
momento en el proyecto educativo, se convirtié en parcelas que ahora son
vistas por los estudiantes como parcelas de negocio que generan choque de
poder entre ellos mismos. Esta situaciéon rompe con la visién social de la
universidad que busca la construccién de ese estado transformador que en
teoria se cristaliza en la creacidén de una nueva institucionalidad.

Estructura integral: Integracion de categorias

Con la finalidad de obtener una visién general de las relaciones que
existen entre las principales categorias de andlisis, se realiza la integracién
de categorias con la finalidad metodolégica de permitir la interpretacion y
reflexién profunda de la relacién Estado-Universidad-Sujeto en funcién de
los propésitos de la investigacion.

En este sentido, la categorizacion y estructuracién del material protoco-
lar permiti6 emerger un total de 30 categorias orientadoras y 44 sub cate-
gorias a partir de las cuales los informantes interpretaron la relacién entre
las categorias medulares en cada una de las entrevistas; finalmente, para la
contar con una visién de conjunto se integraron las categorias comunes se-
lecciondndose para ello 6 categorias orientadoras y 9 subcategorias. A con-
tinuacidn, se presenta la sintesis estructural de esta visién general, expresada
en el diagrama integrador N° 6.
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Diagrama N° 6: Estructura integral
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Sintesis interpretativa

El primer elemento a destacar en la relacién de las categorias: Estado, Uni-
versidad y Sujeto, es la presencia indivisible del Estado en la Universidad y vi-
ceversa; en otras palabras, se trata de entender a la Universidad como un fac-
tor que va generar un discurso que soporta las decisiones del Estado, por eso
Latapi cuando habla ya en 1976 de la Universidad nos dice que la universidad
sin Estado no tiene sentido y viceversa, de manera que pierde absolutamente
todo el sentido por cuanto la Universidad se convierte en la traductora de las
politicas del Estado, en otras palabras, el Estado se refleja en la Universidad y la
misma Universidad traduce las necesidades de este Estado.

De esta forma, se plantea una relacién inseparable entre el Estado y la
Universidad, y obviamente, entre el Sujeto quien es el operario protagénico
que encarna tanto la politica de emana del Estado, al tiempo que asume las
distintas formas de entender las funciones de la Universidad.

Asimismo, se revela la importancia de la politica educativa como resul-
tado de la relacién entre las categorias: Estado, Universidad y Sujeto, que
emana de un Estado formulador, esto es, un Estado encargado de tejer las
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formas en que la universidad se concibe a si misma y se relaciona con la so-
ciedad y con el mismo Estado.

Esta politica educativa, responde a un proyecto educativo que pretende
la transformacién socio histérica que a su vez es expresién de un gobierno
que hace vida dentro de un Estado, y concibe a la Universidad como una
universidad popular que responde a la necesidad del mismo Estado de tener
un interlocutor que aporte respuestas desde un discurso transformador del
gobierno progresista y que va a ayudar a construir ese proyecto politico, de
manera que la universidad se convierte en un acicate para la consolidacién
de ese proyecto politico.

Otro de los elementos que identifican a la UBV como una universidad
popular es la relacion universidad-comunidad, mostrando asi la relevancia
de los elementos culturales de los sujetos que son diversos y se traduce en
la visibilizacién del ser que conlleva a su vez a la visibilizacién de discursos
diferentes, de un colectivo que encuentra espacio y voz en la UBV.

En este sentido, los resultados de investigacién dan cuenta de las ideas
fuerza que motivaron la realizacion de este estudio, al mostrar las relacio-
nes de tension que existen entre las categorfas medulares donde perviven
elementos de la cultura colonial que atraviesan estas relaciones. En el caso
de la UBV como universidad popular vamos a encontrar elementos de la
universidad colonial o tradicional, donde la presencia de estos elementos
colonizadores ha influido en el rol difuso que adquiere la UBV y debilitan
su funcién como universidad popular.

Parte de esta debilidad estd en la colonizacién del pensamiento, esto es,
la existencia de un discurso que responde a una visién del mundo y de la
vida que no es reflejo de la sociedad que estd viviendo el sujeto como pro-
ceso de transformacion y se expresa en los muros blancos que bien plantea
Castro Gomez, porque si bien es cierto que la universidad ha abierto las
puertas a la comunidad esto es, ha abierto las puertas a algunas posibilida-

des, es cierto que se ha cerrado en otros sentidos.

Aproximacion tedrica

Como punto de cierre del proceso interpretativo de los hallazgos de la
investigacion, y en consonancia con los propdsitos planteados, se realizé la
construccion de una propuesta tedrica de la realidad abordada, a partir de
la informaci6n obtenida en el material protocolar, su organizacién en un
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conjunto de categorfas emergentes (categorizacién) y las relaciones que se
expresaron entre ellas (estructuracién), para su representacion final en una
nueva red conceptual (teorizacién). Tal como expresa Martinez:

Una teoria es una construccién mental simbdlica, verbal o icénica, de
naturaleza conjetural o hipotética que nos obliga a pensar de un modo
nuevo, al completar, integrar, unificar, sistematizar o interpretar un

cuerpo de conocimientos que hasta el momento se consideraban in-

completos, imprecisos, inconexos o intuitivos!>*,

O como bien lo plantea Kaplan:

La teorfa es un modo de mirar los hechos, un modo de organizarlos
y representarlos conceptualmente a través de nueva red de relaciones
entre sus partes constituyentes. Aunque la teorfa se ajusta y acomoda
en cierta forma al mundo exterior, en otro sentido importante crea un
mundo propio'>.

De esta forma, en este apartado se expone la propuesta tedrica interpre-
tativa de la relacién Estado, Universidad y Sujeto desde la perspectiva deco-
lonial, tomando como referentes los procesos académicos-investigativos y
socio-comunitarios vivenciados en la Universidad Bolivariana de Venezue-
la, a partir de la categorizacién y estructuracion inicial que sirvié de base
para el planteamiento de un modelo explicativo que aporta un nuevo senti-
do a las relaciones y regularidades que subyacen esta realidad. Asimismo, a
modo ilustrativo se elabord la representacion grafica del modelo explicati-
vo, que se expresa en el diagrama N° 7, para asi apoyar la argumentacién de
los planteamientos emergentes en la propuesta tedrica.

Debemos mencionar que esta propuesta tedrica responde en primer lu-
gar a la interrogante: ;Cémo se tejen las relaciones de la Universidad con
el Estado y el Sujeto?, realizando este andlisis desde la realidad vivida en la
UBY, sustentado ademds con base a las teorfas criticas y decoloniales. De esta
forma, los hallazgos de la investigacion revelan la presencia de elementos co-
loniales que perviven y dominan la relacién Estado-Universidad-Sujeto, los
cuales conviven a su vez con elementos decoloniales, colocando en constante
tension las relaciones entre las principales categorias de analisis.

En este sentido, en el centro del modelo se encuentran las tres categorias
medulares que son: Estado, Universidad y Sujeto, las cuales muestran como

154 MARTINEZ, Miguel: Ciencia y arte en la metodologia cualitativa, Trillas, México, 2015, p. 280.
155 KAPLAN citado por MARTINEZ: Op. cit, p. 282.
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elemento comun la transversalidad, por cuanto se afirma que existe una
transversalidad en la relacién entre estas tres categorias. Asimismo, las ten-
siones se expresan en las relaciones que se tejen entre una universidad que
pretende ser popular ante un Estado con una estructura burguesa, reflejo de
una estructura vertical que permea ademds las decisiones y la organizacion

de los sectores en la universidad.

Diagrama N° 7: Modelo Explicativo de la Relacion Estado-Universidad-Sujeto
desde la perspectiva decolonial
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Fuente: Elaboracion propia (2016).

Esta estructura se instaura en las Américas producto del proceso de
colonizacién como forma de representacién del Estado liberal, que plan-
tea como fundamento la acumulacién de poder por parte de la burguesia,
creando con ello las bases para el surgimiento de nuevas formas de gobernar
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centradas en el fortalecimiento de la economia capitalista. En este sentido,
Castro Gomez expresa:

Lo que introduce el siglo XVIII bajo el modelo de la “razén de Estado”
es, entonces, un nuevo arte de gobernar que ya no se basa en la tradi-
cional politica de anexién de territorios, sino en el potenciamiento de
la vida de la poblacién. De este modo, la vida hace su entrada al escena-
rio de la politica y se constituye en la clave para el triunfo de la econo-
mia-mundo capitalista sobre la economia-mundo territorial. La vida ya
no es vista como dependiente de la voluntad de Dios o de la benevolen-
cia del soberano, sino como efecto de la intervencién racional sobre un
medio ambiente (mileu), es decir de la planificacién y modificacién de
aquellas condiciones medioambientales que contribuyen a aumentar las

fuerzas productivas de la poblacién, aumentando también el poder del

soberano (...).1%¢

De esta forma, el Estado liberal establece sus bases en dos derechos fun-
damentales: la libertad individual y el derecho a la propiedad; centrando su
funcién en la regulacién de los procesos econdmicos y sociales anclados a
los intereses de una clase que con él se consolida, marcado por una relacién
vertical de sujecion: dominante-dominado.

Con relacién a este planteamiento O ’Connor citado por Ochoa sefala
que la funcién del Estado consiste en:

(...) tratar de satisfacer dos funciones basicas y a menudo contradic-
torias: acumulacién y legitimacion... Esto significa que el Estado debe
intentar mantener o crear las condiciones en las cuales sea posible la acu-
mulacion rentable del capital. Ademas el estado debe tratar de mantener
o crear condiciones necesarias a la armonfa social'*’.

Para el Estado liberal el tema educativo actia como factor de cohesién
social y dominacién para el sostenimiento del sistema. La permanencia de
un Estado con estas caracteristicas a lo largo del tiempo, encuentra resisten-
cia en un modelo de educacién popular representado por las universidades
bolivarianas, también llamadas universidades de nuevo cufio, que se con-
traponen naturalmente a los principios de este Estado instituido, produ-
ciéndose tensiones en la relacién de las categorias Estado-Universidad. Tal
como expresa Latapi cuando senala que “/a universidad es parte integrante

156  CASTRO GOMEZ, Santiago: Geopolitica y biopolitica imperiales en el siglo XVIII, Ponencia Congreso de
Filosoffa, 2009, s/p.

157 OCHOA: Op.dit., p. 25.
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del sistema y contribuye a su consolidacion: cualquier intento de funcionar en
su contra parece desquiciarla a ella misma™"*.

De esta forma, la idea de una universidad popular, plantea en términos
generales: la socializacién de los saberes para la construccién de nuevos co-
nocimientos, el reconocimiento de los elementos subjetivos, la valoracién
de la diversidad cultural y visibilizacién de las culturas originas, el estable-
cimiento de relaciones de horizontalidad entre los sujetos para la construc-
cién colectiva, entre otros elementos. Resulta oportuno el planteamiento
de Brandao y Leite cuando afirman:

El desafio planteado por la época contemporanea al proyecto educativo
de las naciones es el de garantizar, de una manera contextualizada, el de-
recho humano universal, social ¢ inalienable, a la educacién como un ca-
mino para la conquista de otros derechos civiles y politico la educacion
consiste, por lo tanto, en el proceso de socializacion de la cultura de la
vida, en el cual se construyen, se mantienen y se transforman los saberes
y los conocimientos. La educacion se destina a multiples sujetos y tiene
como objetivo el cambio de los saberes, la socializacién y la confronta-
cién con el conocimiento, segtin distintas aproximaciones, ejercidas por
personas de diferentes condiciones fisicas, sensoriales, intelectuales y
emocionales, que pertenecen a diferentes clases, grupos étnicos, géneros
o procedencias, de la ciudad, de los pueblos o de las aldeas'’.

La propuesta de una universidad popular es asumida desde la Universi-
dad Bolivariana de Venezuela. Sin embargo, estas ideas encuentran barreras
en los procesos que se desarrollan en la misma enraizados por factores de
colonialidad que perviven en la politica universitaria y permean las rela-
ciones entre los sectores que hacen vida en la universidad, e incluso las re-
laciones con el Estado y los sujetos, que no escapan a esta realidad porque
forman parte de ella.

En esta realidad que plantea un Estado burgués en tensién con un pro-
yecto de Universidad popular, encontramos un sujeto que no encuentra
lugar entre estas dos visiones tan contrapuesta. Grosfoguel dibuja a este su-
jeto cuando habla de:

sujeto epistémico no tiene sexualidad, genero, etnicidad, raza, clase,
espiritualidad, lengua, ni localizacién epistémica en ninguna relacién

158  LATAPI, Pablo: Politica educativa y valores nacionales, Nueva Imagen, México, 1979, p. 272.

159 Brandao Craveiro, Clelia y Leite Ramalho, Betania: Educacién y Universidad. La construccién de un conocimiento
digno de la humanidad en la era planetaria. Universidad de Valencia, 2011, p. 18-19.
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de poder y produce la verdad desde un monologo interior (...) el sujeto
sin rostro flota por los cielos sin ser determinado por nada ni por nadie.

De manera que cuando hablamos de sujeto, esa misma tensién se expre-
sa desde una visién colonial, en un extrafamiento de este sujeto con su rea-
lidad, entendiendo entonces el extrafiamiento como la enajenacién que va
a existir entre el sujeto que mira esta realidad y cémo la traduce, y cémo los
otros entes traducen también a ese sujeto, produciéndose asi un no acom-
panamiento de estas tres grandes categorias.

El foco central de este estudio es la mirada desde la Universidad Bo-
livariana de Venezuela, en la cual se generan dos procesos medulares
donde se van a cristalizar la relacién Estado-Universidad-Sujeto: el aca-
démico-investigativo y el socio-comunitario. De manera que cuando re-
visamos estos dos procesos, nos damos cuenta de la presencia de factores
de colonialidad y decolonialidad que han permeado estos procesos en la
UBYV e intervienen en el tejido de relaciones entre Estado, la Universidad
y el Sujeto.

En primer lugar, con relacién a los procesos académico-investigativo,
debemos destacar dentro de la propuesta curricular, el planteamiento de
una movilidad estructural, esto es, una movilidad de las unidades curricu-
lares con relacién a la unidad curricular Proyecto. Asimismo, se plantea lo
dialégico como eje central en el quehacer académico-investigativo, regu-
lando de alguna manera la interaccién de la universidad con su entorno, en
otras palabras, este elemento plasma el cdmo va a ser ese permiso que vamos
a tener como universidad en los encuentros socio-comunitarios.

De igual forma, tenemos por un lado que se ha luchado por la cons-
truccién y la revisién de un curriculo pais que toma los elementos proble-
maticos o debilidades por parte del gobierno y de la misma universidad,
para traducirlos dentro de una propuesta curricular. Sin embargo, lamen-
tablemente no se ha llevado un proceso de revision o recreacién curricular
lo suficientemente al dia, generando asi un problema en la base curricular,
ya que si bien por un lado nace un curriculo que da relativa respuesta a un
momento histérico, por otro lado, toma elementos posmodernos y euro-
peos que no permiten entender la realidad pais, lo que se va a traducir en
la formacién de un curriculo ambiguo que no va a responder con certeza y
claridad los problemas reales de la poblacién.
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Esta misma opacidad se encuentra reflejada, dentro del mismo curricu-
lo, en la ausencia de una propuesta académica que permita el develamiento
de las imposiciones culturales, de manera que esta propuesta curricular no
cuenta con suficiente claridad para hacer carne dentro de la actividad acadé-
mica, incluso dentro de la misma actividad comunitaria, de actividades que
permitan develar cémo los elementos coloniales perviven y se superponen
a las cuestiones culturales, actuando como barreras ya que son factores de
enajenacion de los sujetos.

Asimismo, se plantea la barrera del cerco institucional, el cual hace re-
ferencia a la burocracia academicista que impone una verticalidad en las
relaciones entre los sectores que hacen vida en la universidad, asi como la
presencia del discurso dominante colonial que actia como un cerco desde
la misma universidad limitando la posibilidad de tener propuestas que res-
pondan mds a otras visiones de la realidad.

Por otra parte, como consecuencia del cerco institucional se encuentra
la escasa divulgacién de los resultados de las investigaciones realizadas tan-
to por los docentes como por los estudiantes, esto no niega el desarrollo de
la produccién cientifica en la UBYV, sin embargo su divulgacién es minima,
lo que llama a una revisién de los procesos investigativos. A esta situacién se
suman las limitaciones para la produccién cientifica, producto de las defi-
ciencias de los estudiantes a la hora de incorporarse al proceso universitario
que viene como herencia de la precaria formacién preuniversitaria. Aunado
a esto, se plantea una burocratizacién de los procesos investigativos que de
alguna manera limita la produccién cientifica que se pueda generar en la
universidad debido a la excesiva normativa para llevarlos a cabo.

Asimismo, existe una debilidad en la articulacion de la politica publica con
la produccién universitaria, ya que si bien el rol fundamental de la universidad
consiste en generar propuesta para construir planes y proyectos que sirvan para
mejorar el pais, revisar los problemas prioritarios en la realidad para asi aportar
productos cientificos que permitan comprender esta realidad, eso obviamente
escinde el resultado de lo que se produce en la universidad con lo que realmente
se necesita para producir los cambios necesarios.

Igualmente, resulta importante destacar que los procesos académicos-
investigativos en la universidad son impulsados desde su centralidad, por
la inclusién de una investigacién de cardcter militante, lo que implica el
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desarrollo de investigaciones que parten de explicar la realidad desde una
propuesta politica clara, esta idea encuentra reflejo en las propuestas de in-
vestigacion que surgen en la UBV.

Por otra parte, con relacién a los procesos socio-comunitarios hallamos
que este constituye un eje transversal, representado en la unidad curricular
Proyecto bajo la cual descansa la propuesta socio-comunitaria en la UBV,
entendida como un eje transversal, ya que a partir de esta se hace presente el
elemento comunitario en todo el curriculo, expresado a través de la relacion
de Proyecto con las demds unidades curriculares.

En segundo lugar, la propuesta académica en la UBV, de hacer de los
proyectos socio-comunitarios un eje transversal tiene como centro, el de
generar un acompanamiento socio-comunitario desde la universidad y de
apoyo a la construccién del poder popular. De esta forma, emerge como
un tercer elemento el doble poder, esto es, la creacidon de las bases en las
comunidades, para la autogestion y el autogobierno, plasmada en la idea de
entregarle a la comunidad a través del trabajo académico universitario he-
rramientas, que nos permitan a su vez conocer sus necesidades, para tradu-
cirlas en elementos que nos permitan comprender e interpretar su realidad,
y propiciar desde estos procesos la transformacién. También, como parte
de la propuesta académica universitaria, esta la incorporacion de un sujeto
visibilizado.

Asimismo, dentro de las relaciones que surgen de este proceso socio-co-
munitario, se encuentran algunas barreras, como es la visién tinica, que de-
nota la permanencia dentro del discurso universitario de un discurso unico:
el discurso moderno colonial, el cual constituye una barrera que limitan o
dificultan la relacién de la universidad en las comunidades.

De igual forma, encontramos lamentablemente que el 7apport generado
entre la universidad y la comunidad se ha visto traducido en una mala com-
prension de los propdsitos de la interaccidon socio-comunitaria, a través de
dos grandes perversiones: por un lado, est4 la idea de convertir a la comuni-
dad en un espacio de trabajo, dejando las relaciones universidad-comunidad
en un simplemente acompafiamiento que solo va a permitir la resolucion de
problemas superficiales; por otro lado, eso también ha servido para generar
relaciones clientelares, es decir, la comunidad se acerca a la universidad como
una institucién que posiblemente pueda resolver problemas de caracter téc-
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nico u organizativo, pero que van a venir del Estado hacia abajo, no de la
comunidad hacia arriba, limitando asi la construccién del doble poder.

En este contexto, se plantea como reto dentro de procesos socio-co-
munitarios, la posibilidad de incorporar los elementos socio productivos
presentes en la agenda nacional, los cuales se expresan como preocupacion
fundamental para la resolucién de los problemas en los préximos anos en
el pais.

De esta forma, damos cuenta de cdmo en los procesos académico-inves-
tigativos y socio-comunitarios se explicitan algunos elementos coloniales
que sostiene esta relacién, al tiempo que también se hacen presente elemen-
tos decoloniales, entendiendo lo decolonial como esa pretension de des-
lastrarnos de la visién eurocéntrica que impuso el imperio espafiol en las
Américas, la cual de alguna manera sigue transitando los caminos de Amé-
rica Latina a través de su institucionalidad y las relaciones entre los sujetos.

Cuando hablamos de la presencia de elementos decoloniales en esta re-
lacién, hacemos referencia a la vision de la UBV que parte de un principio
dialégico entre las personas y sectores que hacen vida en la universidad, sus-
tentada en el reconocimiento del poder popular, desde el cual van a emer-
ger las bases para la construccién de una nueva realidad colectiva, una nueva
institucionalidad, que a su vez constituye uno de los principales aportes del
PFG Estudios Politicos y Gobierno. La construcciéon de esta nueva institucio-
nalidad, cobra sentido, a través de la intermediacién del Estado y los sujetos,
el primero como lugar donde se operativiza la nueva institucionalidad, y los
segundos como operarios de la misma. En este sentido, Dussel plantea:

(-..) La mediacién es necesaria (sin instituciones y sistemas la repro-
duccién de la vida es imposible, sin acuerdos intersubjetivos ninguna
legitimidad puede ser aceptada, y sin esto no hay poder politico po-
sible), pero al mismo tiempo es opaca, no es transparente , como la
representacion (necesaria pero ambigua) (...) Sin embargo, por su na-
turaleza y en los momentos primeros de su creacion, las instituciones
por lo general responden a algunas reivindicaciones populares (...)'*.

Agrega entonces:

(..) En el nivel de la factibilidad estratégica, para cambiar el mundo,
debe contarse con un postulado politico sumamente saludable, el de
la disolucién del Estado. El postulado se enunciaria aproximadamente

160 Ibid., p. 17.
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asi: Obra de tal manera que tiendas a la identidad (imposible empiri-
camente) de la representacién con el representado, de manera que las
instituciones del Estado se tornen cada vez lo més transparente posi-
bles, lo mas eficaces posible, lo més -simples, ect. No serfa sin embargo
un “Estado minimo” (de derecha como el de R. nozick, o de izq como
el de M. Bakunin), sino “un Estado subjetivado®, donde las institucio-
nes disminuirfan debido a la responsabilidad cada vez méds comparti-
da de todos los ciudadanos (“jel estado somos todos!”) El Estado del
futuro serd tan distinto del actual que habran desaparecido muchas de
sus instituciones mds burocraticas, opacas pesadas, etc. Parecerd que
no hay mas Estado, pero estard mds presente que nunca como norma-
tiva responsabilidad de cada ciudadano (...)™".

La nueva institucionalidad de cual nos habla Dussel plantea la media-
cién entre las instituciones (Estado) y la ciudadania (sujetos), una relaciéon
que debe transfigurarse en un espacio de doble poder que responde a una
légica de caracter horizontal donde la participacién de todas y todas apare-
ce como ¢je central de esta relacidn, en otras palabras, se hace referencia al
empoderamiento del poder popular donde los ciudadanos asumen en sus
manos la responsabilidad de generar espacios publicos de participacién.

Para esto es necesario pasar primero por un reconocimiento dela impor-
tancia de las relaciones que se van a tejer entre los sujetos, puesto que son
relaciones atravesadas por la horizontalidad, lo que implica una resemanti-
zacién de las relaciones intersubjetivas; como bien nos dice Lebowitz:

(-..) para cambiar una estructura en la cual todas las relaciones coexis-
ten simultdneamente y se apoyan las unas a las otras, nuestro esfuerzo
no se puede limitar a cambiar unos pocos elementos en esta estructu-
ra; hay que poner énfasis, en todo momento, en el aspecto central de
todas estas relaciones: los seres humanos como sujetos y productos de
su propia actividad... agrega... Cada actividad que emprende la perso-
na, la moldea. Por tanto en cada actividad hay dos productos: la trans-
formacién de las circunstancias o las cosas (por ejemplo, en el proceso

de produccion) y la del producto humano.'¢*

La construccidn de este nuevo ciudadano encuentra lugar en la finali-
dad del proyecto educativo de la UBV cuando se propone contribuir a la
formacion del sujeto transformador, el cual tiene en sus manos el potencial

161 Tbid. p. 112.
162 LEBOWITZ, Michael: El socialistmo no cae del cielo, Monte Avila Editores, Guarenas, 2010, p-15.
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de transformar las relaciones de poder que se han tejido en la estructura

social. Con relacion al rol del sujeto transformador Harnecker citada por

Olszewski expresa: “(..) La propia experiencia es una dimension irrempla-

zable, porque solo a través de ella se forman los sujetos de la transformacion.

Conformar dichos sujetos implica la auto educacion de las masas en el curso de
. . . d l h » ]63

su misma experiencia de lucha (...)”

En la UBV se han realizado esfuerzos para la construccion colectiva des-
de la praxis docente basada en la horizontalidad, cuando hablamos de la
participacion de los sectores estudiantiles, académicos y de formacién, en el
caso de los profesores, coordinadores, demostrando con ello una educacién
que se hace desde el entendimiento, desde el carino y el entendimiento del
otro. Sin embargo, estos procesos no han podido trascender otros espacios.

Asimismo, el reconocimiento de la subjetividad encarnada en el otro, ha
posibilitado en la UBV la visibilizacién de las culturas originarias, elemento
este que es fundamental en los planteamientos del proyecto decolonizador
como expresa Hinkelammert:

(...) se trata de los grandes movimientos de emancipacién de los escla-
vos, que llevaron a la abolicién de la esclavitud durante el siglo XIX,
la emancipacion judia de finales del siglo XVIII, el movimiento de
la emancipacion de los obreros, la emancipacion de la mujer, el mo-
vimiento pacifista, las emancipaciones de la culturas del mundo co-
lonizado y de las culturas indigenas, y la independencia de los paises
colonizados!®,

Se ha logrado entonces generar desde la UBV procesos emancipadores
que permiten la incorporacién de los sectores marginados, como sujeto
de derecho para la transformacion. Es importante destacar en este punto
el caso de la UBV Zulia, donde se han incorporado una gran cantidad de
compafieros que forman parte de la etnia indigena, quienes participan e
incorporan sus preocupaciones dentro de las discusiones de clase, incluso
dentro de las discusiones curriculares.

Otro elemento decolonial que encontramos en la UBV es la transdis-
ciplinariedad, a través de la construccion de las unidades curriculares que
incorporan contenidos de diferentes disciplinas en una misma unidad de

formacion, para asi complejizar las maneras en las que entiende o percibe la

163 OLSZEWSKI, Ana: Agua para todos, Espacio Editorial, Buenos Aires, 2005.
164 Hinkelammert, Franz: Op. cit., p.117.
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realidad en la sociedad, develando las relaciones que existen entre las unida-
des curriculares. Para explicar esto Castro Gémez expresa:

No se trata sélo de que el conocimiento que proviene de una discipli-
na pueda articularse con el conocimiento proveniente de otra, gene-
rando asi nuevos campos del saber en la universidad. Esto es tan sélo
un aspecto al que probablemente nos llevaria la asimilacién del pensa-
miento complejo, y del cual existen ya ciertas sefiales, aunque todavia
timidas. Pero el otro aspecto, el més dificil y que todavia no da sefales
de vida, tiene que ver con la posibilidad de que diferentes formas cul-
turales de conocimiento puedan convivir en el mismo espacio univer-
sitario. Diriamos, entonces, que mientras que la primera consecuencia
del paradigma del pensamiento complejo seria la flexibilizacién trans-
disciplinaria del conocimiento, la segunda seria la transculturizacién

del conocimiento'®.

La implantacién de una propuesta curricular transdisciplinaria es cén-
sona con los planteamientos hasta ahora expuestos, ya que parte del respeto
de los aparatos culturales, pretendiendo generar una vision propia que per-
mita la comprension de la realidad lejos de lecturas e interpretaciones eu-
rocéntricas o Norteamérica. En este sentido, la transdisciplinariedad toma
forma en la UBV mediante la construccién de nuevos significados, donde
se incorpora un discurso diverso, planteando asi el respeto de los otros dis-
cursos, otras formas y modos de ver el mundo y la vida, y con ello nuevas
formas de acercamiento e interaccién con los otros.

165 fbid, p. 87.
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A partir de los planteamientos realizados en el recorrido de la investiga-
cién y, fundamentalmente considerando los hallazgos que emergieron de la
misma, se concluye:

En primer lugar, encontramos que pervive todavia en Venezuela un Es-
tado burgués con profundos rasgos coloniales, que colinda a su vez con un
gobierno progresista, desde el cual se gener6 una politica universitaria ba-
sada en la diversidad de la base social de nuestro pais, que tuvo expresiéon
en la incorporacién de una cantidad importante de personas al espacio uni-
versitario, a los cuales esos muros blancos que plantea Castro Gémez no les
permitia acceder, logrando asi saldar esa deuda social.

De esta forma, se impulsa desde las politicas universitarias una univer-
sidad contra tendencia, en un contexto donde los paises de la region se en-
contraban cerrando sus puertas mediante la implementacién de procesos
de privatizacién; por su parte, el proceso universitario en Venezuela las
abre, destacando como uno de sus triunfos una politica universitaria de ca-
racter inclusivo.

Debemos mencionar que el hecho de abrir las puertas y de esta forma la
incorporacion de esa base social diversa aunque gener6 una discusion impor-
tante en el seno del cuerpo docente, no construyd la posibilidad de cambiar la
estructura colonial arbdrea, vertical y burocratizada presentes en la universidad
tradicional que perme los espacios universitarios de la UBV, actuando como
barrera que limita la participacién para la toma de decisiones fundamentalmen-

te en el dmbito académico investigativo y administrativo.

Por otra parte, la estrecha relacién entre el Estado y la Universidad, me-
diada por su cardcter de universidad experimental, provoca una falta de au-
tonomia para autorregularse, limitando su capacidad para generar los cam-
bios o transformaciones que necesita el proceso socio histérico venezolano.
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En tercer lugar, tenemos que si bien la UBV ha cumplido en parte con la
mision de transformar la manera de conocer y entender al mundo en varios
de los compaiieros estudiantes y profesores, apoyando la formacién del sujeto
transformador; en el plano real, no ha podido generar esa masa que permita la
emergencia del doble poder encargado de generar la auto emancipacién popu-
lary el autogobierno, sentando las bases de una profunda transformacion social.

En otras palabras, los esfuerzos generados desde la UBV han logrado in-
novar algunos elementos dentro de la gestién publica venezolana, al formar
servidores publicos que tratan de construir una nueva institucionalidad, no
obstante, estos esfuerzos encuentran resistencia en la permanencia de ele-
mentos coloniales que pervierten la propuesta transformadora, sofocando
cualquier intento de cambio.

De esta forma, se evidencia la construccién de un sujeto que entra en
tension en el plano real; en el caso del PFG de Estudios Politicos y de Go-
bierno, se encuentra en la formacién de servidores para generar una nueva
institucionalidad que choca con la realidad del egresado cuando encuentra
la misma estructura institucional de hace casi 60 anos, el mismo Estado
liberal, la misma estructura burguesa, produciéndose asi un extranamiento,
esto es, un no reconocimiento de lo real que termina por absorberle como
medio de supervivencia en el sistema. Y es precisamente en este punto don-
de se expresan las tensiones que emergen de la relacién entre las tres princi-
pales categorias de andlisis: Estado-Universidad-Sujeto.

Como resultado de toda esta realidad, encontramos la pérdida del caracter
organico de la universidad, por lo que se hace necesario retomar los procesos
de reflexién y revision critica de su contenido para la transformacién. Vale
destacar que los esfuerzos realizados no han sido suficientes, por cuanto las
transformaciones necesarias no se han logrado, hay una gran confusién que se
convierte en algunos casos en indiferencia, por eso el reto parte de reconstruir
la universidad, se trata de decolonizar esta realidad.

La universidad como espacio de formacién para el cambio, tiene como
misién contribuir a la formacién del sujeto transformador a partir de las
herramientas con las que cuenta, tales como el curriculo y la formacién do-
cente, a manera de aportar claridad al propésito a partir de una revisién
profunda del proyecto universitario que naci6 en la bisqueda de alternati-
vas en la educacién.
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Se debe decir a modo de cierre, que cuando miramos esta relacién que
nos propusimos estudiar, a saber, Estado Universidad Sujeto desde la UBV
entendimos la importancia de construir un modelo explicativo que sirviera
primero para revelar las contradicciones inherentes a esta relacién secular y
segundo para comprender que una Universidad de nuevo cufio debe tender
puentes a un Estado que le permita ser en si y para si y que esta realidad
permita a su vez incorporar a un sujeto que desde los distintos discursos se
cristalice en un ser transformador de su realidad y de las relaciones diversas
que nazcan de esto.

La decolonizacién de la Universidad popular en Venezuela pasa, como
dijimos en el cuerpo del trabajo, por la construccién de una epistemes otra,
que valore y recomponga las 16gicas subaltenizadas que hasta ahora han
sido reducidas al campo de lo museoldgico o peor aun del mito. La nueva
espiteme debe nacer también de la recomposicién de las relaciones inter-
subjetivas que se redisenan y constrifien continuamente en el quehacer co-
tidiano de los abandonados de siempre, para ello necesitan una voz clara 'y
profunda que cale en los cimientos de una nueva posibilidad universitaria,
he aqui una de las grandes emergencias de la historia que aun escribimos.

Por tltimo, debemos decir que el gran reto que se le presentaala UBV en
los préximos anos, es el de rehacerse asi misma a través la conformacion de
nuevas estructuras de cardcter transdisciplinario, que permitan poner real-
mente en manos de la sociedad Venezuela, respuestas complejas y diversas
para entender lo que ocurre y lo que realmente necesitamos. Esto ultimo, es
en parte el interés de esta investigacién y su contribucién al debate.

Para ello, la universidad se plantea el reto de reinventarse, reconocer la
rigidez en las estructuras que deben romperse para ser una verdadera uni-
versidad popular donde prevalezca la coexistencia entre la universidad y la
comunidad. De manera que el desafio de la UBV no puede ser otro que el
empoderamiento de su esencia como universidad popular, desde la cual co-
bre vida la reproduccion de varios discursos con un solo sentido, donde se
materialice la construccion colectiva, de un sujeto diverso que somos todos,
en la construccién de un discurso amoroso que parte del reconocimiento
de otro.
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