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Prólogo

La didáctica de las ciencias sociales es uno de esos temas que podría-
mos considerar como los más prestos a un amplio debate, debido a varios 
factores: 1) las diferentes miradas epistémicas que implican el quehacer 
científico en este campo del saber; 2) el auge del paradigma interpretativo, 
así como del crítico reflexivo, que plantea una redefinición no solo del ob-
jeto de estudio en las ciencias sociales, sino también la concepción misma 
de quién es el sujeto, sea el “investigado” y el investigador; 3) el surgimien-
to o resurgimiento -depende de la mirada- de posturas inter y transdisci-
plinarias en las disciplinas que son denominadas “ciencias sociales”, espe-
cíficamente historia, geografía, sociología y antropología, lo que generan, 
en consecuencia unos nuevos modos de abordaje en sus didácticas.

Uno de los temas más abordados en las didácticas de las ciencias socia-
les es la mirada inter y transdisciplinaria de las ciencias sociales, en tanto 
que la postura epistémica asumida ante estas ramas del saber, se verán re-
flejadas en las didácticas para el proceso de enseñanza-aprendizaje. Alu-
dimos a didácticas, en tanto que cada mirada de las ciencias implica otra 
propia asumida ante el proceso de enseñanza-aprendizaje. Una concep-
ción humanista llevará a un abordaje humanista de las ciencias sociales, en 
tanto que una concepción materialista de los hechos sociales, en efecto, 
conllevará a una visión materialista de la enseñanza, y así sucesivamente. 
Ello implica una revisión de las técnicas, métodos y estrategias en el aula, 
en tanto que las mismas respondan a las miradas de las ciencias sociales.

En el caso específico de la geografía, nos encontramos con el dilema de 
concebir esta ciencia como una ciencia social o una ciencia natural, estan-
do en una posición “bisagra”, en tanto su objeto de estudio es el espacio 
como escenario de desenvolvimiento de los seres humanos, por lo que se 
convierte en la categoría fundamental en su episteme, tal como en la his-
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toria es lo propio con respecto al tiempo. En esa condición de ciencia “bi-
sagra” entre las humanas y las naturales, la geografía presenta un abanico 
de visiones, de las cuales se nutre del intercambio con otras ciencias, de las 
cuales toma gran parte de sus corpus teóricos, con el fin de complementar 
la dimensión humana del espacio. 

En el caso de la geografía, debido a la naturaleza dinámica del espa-
cio, categoría central de su estudio, su objeto fundamental, las miradas 
han de ser variadas, por lo que esta ciencia se ha caracterizado por tener 
diversas ramas, en función de: a) el objeto de estudio en específico, sea de 
carácter “físico”, como lo humano; y b) la postura epistémica que se asu-
ma. Junto con la historia, la geografía ha tenido esa facilidad de abrazar 
a otras ciencias, que en este caso se denominarían “ciencias auxiliares”, lo 
que permite poder abordar, explicar y comprender eso que se denomina 
espacio. Definir el espacio se torna una tarea compleja, en tanto que las 
dinámicas de éste son en función de la actividad humana. No solamente 
de la actividad humana en sí, como la transformación material del medio 
físico, sino también la apropiación simbólica del espacio, en tanto que en 
el mismo el ser humano convive, ser interrelaciona, por lo que se crean y 
recrean representaciones en torno a lo espacial. 

Las ciencias humanas como la sociología y la antropología han brin-
dado invaluables miradas epistémicas, así como técnicas y métodos que 
sin duda enriquece el quehacer científico. Muchas veces, este intercambio 
disciplinario, con las que en este caso se convertirían en ciencias auxiliares, 
dan origen a las ramas o subdisciplinas, que se especializan en estudiar as-
pectos específicos de las dinámicas espaciales. Debido a esta característica 
que tiene la geografía de genera ramas en función del uso de ciencias au-
xiliares según el caso, tenemos algunas que se dedican al aspecto humano 
de las dinámicas del espacio. 

En un conglomerado de ramas y subramas denominado “Geografía 
humana”, en un intento de diferenciarla frente a la “Geografía física”, esta 
última dedicada al estudio de los procesos físicos, la primera busca resaltar 
el rol protagónico de lo humano como agente dinamizador del espacio, 
por lo que es su objeto -o sujeto- de estudio. Ramas como la antropogeo-
grafía y la demografía, se encargan de abordar esa dimensión humana. La 
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demografía, particularmente, se encargará de estudiar uno de los aspectos 
clave en todas las sociedades: la población. Esta rama busca a responder 
a una necesidad básica de cualquier comunidad en cualquier escala: la de 
contarnos. ¿Cuántos somos? ¿Cuántos quedamos? ¿Cuántos hemos sido? 
¿Cuántos podremos ser? ¿Cuántos necesitamos?... Son preguntas que, a 
oídos de un advenedizo, puedan sonar obvias, incluso, triviales. Sin em-
bargo, para cualquier comunidad, estado o institución organizada que 
controle y maneje un territorio, son interrogantes vitales, que deben ser 
respondidas de manera constante, en tanto que las dinámicas espaciales 
modifican estas cifras.

No intento desmeritar en estas líneas la concepción de un espacio “con-
creto”. Las distintas miradas de la geografía natural, sin duda han dejado 
sus aportes valiosos. En América, tenemos los viajes de Humboldt, quien 
dedicó gran esfuerzo en la descripción de los parajes, particularmente en 
Venezuela y en la Nueva Granada, las cuales registró minuciosa y magis-
tralmente en Viaje a las regiones equinocciales del Nuevo Continente, por 
lo que este pensador alemán es considerado por muchos como el padre de 
la geografía moderna. Su mirada de lo espacial corresponde a la visión na-
turalista de la geografía, por lo que sus aportes se pueden enmarcar hacia 
la denominada “Geografía descriptiva”, la cual sería la norma en el mundo 
germánico y, posteriormente en Alemania durante el siglo XIX y buena 
parte del XX, cuyos mayores exponentes sería Carl Ritter, Friedrich Rat-
zel, quien iniciaría un vuelco hacia lo que posteriormente se denominaría 
la “Geografía humana”, pero este último será recordado por ser uno de los 
precursores de una nueva disciplina o rama de la geografía, la geopolítica, 
la cual surge con su concepto Lebensraum o “espacio vital”, el cual sería 
rescatado por Karl Haushofer, en miras de justificar el expansionismo 
en la Alemania nazi durante la Segunda Guerra Mundial. Sin embargo, 
el enfoque claramente positivista de los postulados de Ratzel mantuvo a 
la geografía en un carácter descriptivo y, hasta cierto punto, naturalista, 
acercándose sus métodos a los de las ciencias naturales.

Por otra parte, tenemos la escuela francesa, que se inicia con las ideas 
de Paul Vidal de La Blache, quien se opone a los principios geográficos 
expuestos por Friedrich Ratzel y a las ideas positivistas de Comte. Para 
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Vidal, las ciencias humanas son ciencias distintas a las naturales y se re-
fieren al ámbito de la libertad del hombre, entendiendo el tiempo como 
un valor cultural. Por tanto, Vidal de la Blache intenta crear un discurso 
geográfico opuesto al de Ratzel y adecuado a los intereses defendidos por 
la burguesía francesa dominante de la Tercera República. Así, mientras 
Ratzel potencia el autoritarismo estatal y lo legitima, Vidal manifiesta un 
tono más liberal. Vidal señala la necesidad “de neutralidad del discurso 
científico”. Así, critica la idea de “espacio vital”, pero al mismo tiempo se 
funda en Francia una especialización en geografía colonial. 

Ya después de la Segunda Guerra Mundial, pero sobre todo a partir del 
surgimiento de la Quinta República Francesa en 1958, la escuela francesa 
va abandonando progresiva, aunque sostenidamente, la noción colonia-
lista de la geopolítica, enfocada hacia el expansionismo, en favor de una 
noción enfocada hacia los problemas sociales internos, lo que originaría 
lo que posteriormente conocemos como “Geografía social”. La geografía 
social es, entonces, una disciplina que forma parte de la geografía humana 
y se centra en los estudios que relacionan la sociedad y el territorio, intere-
sándose en cómo la sociedad afecta a los factores geográficos y como estos 
últimos interactúan con la sociedad.

Este pequeño recorrido de la historia de la geografía, así como de un 
esbozo epistémico nos llevan a dos interrogantes ¿cómo concebimos la 
geografía humana? y ¿qué postura asumir en la didáctica de la geografía? 
Preguntas que parecen de Perogrullo, que pueden pecar de “obvias”, sin 
embargo, la praxis del quehacer geográfico y de su didáctica ponen en la 
palestra permanentemente estas interrogantes.

En cuanto a cómo concebir la geografía humana, no podemos hablar de 
una receta a seguir, pue ello dependerá de nuestras creencias, así como del 
objeto de estudio que abordemos. Si nos decantamos por la geografía física 
o la geomorfología, por ejemplo, los métodos a escoger se acercarán a los 
propios de la geología, enfocado a explicar las características de los materia-
les encontrados. Caso similar sería en el caso de la edafología, que se enmar-
caría en el estudio de los suelos. Por contraparte, en la geografía humana, 
conllevará a una concepción de la geografía como una ciencia social, más 
afín a la sociología, antropología y la historia, en tanto que el ser humano es 
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el protagonista, el sujeto de estudio, como ente morador del espacio y mo-
dificador de este último. Incluso, dentro de la geografía humana, particular-
mente, está el debate si asumir una postura descriptiva, ligada al positivismo 
y -en menor medida- al materialismo histórico y estructuralismo, o una in-
terpretativa, ligada al interaccionismo simbólico y a las diversas corrientes 
posmodernas que son de común uso en la antropología.

En lo referente a qué postura asumir en la didáctica de la geografía, 
gran parte de esta respuesta podría resumirse en la que se dio para la pre-
gunta anterior, aunque debemos añadir qué es lo que queremos enseñar, 
para qué enseñar, y por qué enseñar. En este caso particular, encontramos 
que los enfoques más utilizados actualmente responden a los postulados 
del aprendizaje significativo de Ausubel y el constructivista de Vygotski, 
que, en la práctica son los más recurridos, incluso en una combinación 
de ambos que muchos teóricos y tecnólogos niegan a pesar de que ellos 
mismos tienden a caer en ellos. 

En esta oportunidad, no es debatir entre lo descriptivo-cuantitativo 
y lo interpretativo-cualitativo, sino tratar de dar respuestas a las distintas 
problemáticas a las que nos enfrentamos en el aula de clases, no solo en el 
proceso de enseñanza-aprendizaje sino en la concepción misma de la geo-
grafía. En el caso de la demografía, no es debatirse entre lo cuantitativo y 
lo cualitativo, sino en cómo ambos enfoques pueden engranarse y dar una 
respuesta a las interrogantes: ¿cuántos somos? ¿cómo nos movemos? ¿ha-
cia dónde vamos? El asunto demográfico no es un debate entre lo cuanti-
tativo y lo cualitativo, sino cómo estos enfoques se complementan, pues 
estamos, en palabras simples, contando (cuantitativo) a la gente (cualita-
tivo), por lo que consideramos que al abordar la demografía, nos vemos 
en la necesidad de abrazar ambos enfoques, en una mirada cuali-cuanti-
tativa, en donde mediremos y contaremos poblaciones, pero dichas cifras 
arrojadas deberán ser interpretadas, en tanto que las dinámicas espaciales 
son, valga la redundancia, dinámicas, debido a la presencia ce lo humano, 
que implica una construcción cultural cuyo análisis puede escapar de los 
números.

En el caso de la asignatura Geografía de la población, la cual se basa 
en la demografía, es una experiencia específica en la Universidad Nacio-
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nal Experimental Rafael María Baralt, en el Proyecto Ciencias Sociales 
(PCS), que ha buscado responder la interrogante que intento resumir de 
la siguiente manera: ¿cómo aprendemos mientras nos contamos? De esa 
interrogante surge la experiencia que se ha convertido en este texto, Estra-
tegias para la promoción del aprendizaje significativo de la Geografía de la 
población en el contexto universitario, cuyo propósito general consiste en 
comprender el significado atribuido por los actores sociales a las estrate-
gias para promover el aprendizaje significativo de la asignatura Geografía 
de la población en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Progra-
ma Educación de la Universidad Nacional Experimental Rafael María Ba-
ralt (UNERMB). Esta experiencia devino en una tesis doctoral, en la cual 
se refleja parte de la experiencia de la autora, quien tiene el honor de haber 
diseñado el programa de dicha asignatura.

Dicha experiencia, más allá del proceso de investigación propiamente 
dicho que conllevó a la presentación de la tesis que devendría en el pre-
sente libro, surge de la experiencia de Yolimar durante casi 7 años, desde 
2012, cuando en la primera cohorte del Proyecto Ciencias Sociales se im-
parte Geografía de la población. Una experiencia que ha resultado no solo 
en la replicación de saberes por parte de la profesora, sino por replicar un 
modelo de cómo concebir la geografía, así también como de una forma de 
enseñar, de vincularse con las comunidades, de generar un impacto en la 
sociedad, en primera instancia de la Costa Oriental del Lago de Maracai-
bo, y posteriormente en casi todo el occidente venezolano. 

En mi quehacer como docente e investigador en la UNERMB, de 
donde formo parte de la planta profesoral desde 2006, he tenido la opor-
tunidad de compartir con la autora de esta obra a través de diversas acti-
vidades, como los trabajos de campo, que han sido una de las estrategias 
didácticas clave tanto en el quehacer docente de la autora como el de este 
servidor, en tanto que hemos logrado engranar los contenidos de diversas 
asignaturas en miras de propiciar un aprendizaje significativo en los estu-
diantes, quienes serán los docentes del mañana.

En agosto de 2012 sería la primera vez que compartiría junto con Yo-
limar Díaz y Teresa Reyes en un trabajo de campo. En estos trabajos de 
campo, tuve la oportunidad de compartir con estas dos grandes amigas, 
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de hecho, hermanas que la vida nos da, en donde pudimos intercambiar 
experiencias desde nuestras asignaturas, y de dicho intercambio e interac-
ción con el campo, con el espacio, surgiría una experiencia enriquecedora 
para los alumnos, muchos de ellos replicando estas experiencias en su que-
hacer docente.  En 2013 y 2014 replicaríamos la experiencia con diferen-
tes espacios y objetivos, aunque siempre con la misma mística de trabajo. 
En esta oportunidad, estudiantes y ahora colegas como Danny González 
y Joel López nos acompañaron, particularmente en 2013, quienes ahora 
como colegas han tenido la oportunidad de aplicar los elementos de los 
trabajos de campo y conocimientos, entre ellos los de Geografía de la po-
blación.

Esta experiencia tanto de los trabajos de campo como de los aspec-
tos demográficos ha trascendido de las asignaturas del Proyecto Ciencias 
Sociales, específicamente en el abordaje de las localidades mediante las 
actividades de servicio comunitario. Es oportuno recalcar que la presta-
ción de servicio comunitario es un requisito de grado en las universidades 
venezolanas desde 2005, por lo que surge el proyecto de servicio comuni-
tario “Los consejeros cuentan su historia”, el cual se redenominaría poste-
riormente “La comunidad cuenta su historia”. 

Este proyecto nacería bajo la iniciativa de Danny, quien quería dejar 
un aporte a una de sus comunidades de origen, El Consejo de Ciruma, 
en estado Zulia, sumándose Joel y gran parte de sus compañeros de clase. 
La experiencia se replicaría en 2015 y 2016, ya en esta ocasión Danny y 
Joel como facilitadores, y se sumarían Ángel Piña y Wendy Rodríguez. A 
finales de ese mismo año, la experiencia se dirigiría al sector El Gamelotal, 
hogar de Ángel. En estas experiencias de servicio comunitario, el objetivo 
central ha sido el rescate de la memoria histórica de las comunidades, así 
como el reconocimiento de su espacio, por lo que la aplicación de conte-
nidos de la asignatura Geografía de la población fueron de gran utilidad, 
particularmente a la hora de realizar censos en estas localidades.

Debido a este recorrido desde 2006, pero sobre todo desde 2012, pue-
do aseverar, con toda seguridad, que me siento parte de esta experiencia, 
en tanto que he tenido la dicha de conocer a la autora, Yolimar Díaz, no 
solo como profesional, de quien he aprendido mucho, sino como amiga, 
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y hasta una madre que la vida me ha dado, por lo que para este servidor es 
un inmenso orgullo y honor no solamente dedicar estas palabras sino de 
poder ser parte de llevar esta experiencia en un texto del cual, no tengo la 
mínima duda, será un referente en la didáctica de las ciencias sociales en 
nuestro país.

JCGD
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Introducción

El proceso de construcción de una visión de universidad y dado al ca-
rácter científico o riguroso, altamente documental, así como su concep-
ción holística globalizadora, la enseñanza de la geografía de población 
presenta un cúmulo de limitaciones y tropiezos de manera especial en el 
contexto universitario. Tal como lo señala Santiago (2008:22), uno de los 
problemas confrontados en la enseñanza de la geografía radica, primor-
dialmente, en el escaso interés de los estudiantes, como resultado de clases 
centradas en el docente, inadecuadas estrategias de enseñanza, excesiva 
descripción de hechos, memorizaciones, copias, rigidez y sesgo de los pro-
gramas, los cuales no atienden a las expectativas del educando.

Por otro lado, la práctica pedagógica en la enseñanza de la Geografía 
de la población en las universidades venezolanas se desenvuelve bajo una 
perspectiva reduccionista, fraccionada y descriptiva. De esta forma, se lle-
va a cabo la facilitación de un conocimiento superficial, somero, se asume 
una postura meramente contemplativa, narrativa y descontextualizada de 
esta área del conocimiento.

En ese sentido, es posible que el problema radique entre otras causas, a 
las estrategias que utiliza el docente de Geografía de la población, pues tan 
sólo transmite contenidos programáticos y explica el conocimiento es-
tructurado en los textos. Esa acción pedagógica, está circunscrita a trans-
ferir un conocimiento elaborado por los expertos, meramente nocional, 
idealizado y neutral, lo cual deriva en una interesante problemática de la 
enseñanza de la geografía, que genera como consecuencia un aprendizaje 
memorístico, sin utilidad tanto para el educando como para el contexto.

Cabe agregar que la dimensión ontológica en la investigación está re-
ferida por la acción de la investigadora sobre la praxis educativa desde el 
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programa educación, proyecto ciencias sociales área geografía llevado a 
cabo de manera unidireccional, es decir, los docentes planifican el acto 
educativo sin tomar en cuenta las necesidades, intereses y potencialidades 
de los estudiantes, prevaleciendo una pedagogía tradicionalista en donde 
lo más importante es que el educando repita adecuadamente palabras por 
palabras sin internalizarlas y exteriorizarlas para su vida, es decir, una pe-
dagogía centrada en el contenido.

En relación con lo descrito, el propósito general del estudio estuvo orien-
tado a comprender el significado atribuido por los actores sociales a las estra-
tegias para promover el aprendizaje significativo de la asignatura Geografía 
de la población en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Programa 
Educación de la Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt 
(UNERMB). Por tanto, se hace necesario orientar esfuerzos hacia la cons-
trucción de un modelo de formación que oriente o potencie a aquellos ac-
tores que integran el ámbito universitario, con énfasis en la proyección a 
futuro del pensamiento educativo, como base la transformación social. 

La experiencia estuvo orientada a comprender las características com-
partidas por los actores sociales sobre el diseño de un modelo de estrate-
gias docentes para promover el aprendizaje significativo de la Geografía 
de la población, se realizó en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales 
del Programa Educación de la Universidad Nacional Experimental Rafael 
María Baralt, durante el periodo comprendido entre mayo de 2015 y ju-
nio de 2017, con estudiantes y docentes de Geografía de la población del 
proyecto de ciencias sociales, adscrita a la línea de investigación formación 
docente Formación Docente, perteneciente al Centro de Investigaciones 
Educativas (CIE) del Programa Educación de la UNERMB. Por tanto, 
este texto se estructura de la siguiente manera:

I. Prediagnóstico, estructurado por la idea inicial de la investigación, las 
interrogantes, los propósitos, importancia de la investigación, descripción 
del escenario, criterios de selección de los informantes, el diagnóstico so-
ciocultural y la delimitación del estudio.

II. Una mirada teórico-metodológica de las estrategias para el aprendi-
zaje, está constituido por el estado del arte, las teorías de aprendizaje, do-
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cencia universitaria, estrategias docentes, conjuntamente con el enfoque 
geohistórico de la investigación. Asimismo, lo constituye el paradigma de 
la investigación, la naturaleza y el diseño de la investigación, método, in-
formantes clave, técnicas e instrumentos de recolección de información, 
técnicas para procesar la información, criterios de validez y credibilidad.

III. La comprensión de los procesos, en donde se expone el modelo sobre 
formación en estrategias para el aprendizaje de la Geografía de la pobla-
ción, las conclusiones, recomendaciones, las referencias bibliográficas y 
los anexos correspondientes.

IV. Modelo sobre formación en estrategias para promover el aprendizaje 
significativo de la asignatura Geografía de la población, que consiste en el 
resultado de la interpretación de los testimonios de los entrevistados, que 
no es más que un modelo en el que se ofrecen orientaciones didácticas 
para que los profesores y estudiantes asimilen los contenidos de la asigna-
tura en el marco de su aplicación en la práctica.
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I. Prediagnóstico

Idea inicial de investigación
En la era de la sociedad del conocimiento, se producen cambios acelerados 

en todos los órdenes de la sociedad y su contexto que afectan el desarrollo 
de las actividades de las organizaciones, especialmente las dedicadas a la for-
mación de talento humano, pues este recurso está permanentemente influen-
ciado por las transformaciones científicas, tecnológicas, sociales, económicas, 
políticas y culturales generadas por el fenómeno de la globalización.

De acuerdo a lo anteriormente descrito, las universidades deben res-
ponder a una filosofía educativa, a las aspiraciones de la nación y su desa-
rrollo. En este sentido, la misión de formar integralmente profesionales 
orientados a transformar la realidad en función de generar conocimiento 
útil, orientado a resolver los problemas de la ciencia y de los grupos socia-
les, requiere de estrategias docentes que los profesores deben utilizar para 
promover un aprendizaje significativo en los estudiantes.

Por consiguiente, las investigaciones sobre el aprendizaje han favore-
cido el desarrollo de distintas técnicas a fin de promover el desarrollo de 
un pensamiento crítico para contribuir con la formación de la razón o a 
la argumentación; el aprendizaje de competencias comunes o genéricas y 
específicas, donde se reconoce a las comunidades de aprendizaje y la nece-
sidad de la relación universidad-sociedad.

Cabe agregar que en la actualidad existe la tendencia a la especializa-
ción en las carreras que ha resultado en una disminución de los cursos 
humanísticos tales como la filosofía, la historia, la sociología, geografía, el 
arte, la música y todas aquellas materias que se requieren en la educación. 
Por ello, la Unesco (2014:10), en el informe sobre seguimiento de la edu-
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cación para todos, favorece la formación de una ciudadanía responsable 
en los valores de la paz, la solidaridad, cooperación, tolerancia y el respeto 
de los derechos humanos y las libertades fundamentales.

En tal sentido, la educación como proceso humano y deber social, re-
presenta una de las mejores herramientas para que los pueblos avancen a la 
par de las transformaciones vertiginosas del mundo globalizado, tecnoló-
gico y postmoderno. Por lo tanto, la educación debe responder a esos cam-
bios sociales a fin de garantizar a la población una educación de calidad, 
en concordancia con las necesidades individuales y sociales del entorno, 
donde el estudiante sea constructor de su proceso de aprendizaje.

En relación con las ideas descritas, los profesores deben crear e imple-
mentar las estrategias docentes para romper con los esquemas tradiciona-
les de enseñanza, relacionados con el aprendizaje memorístico de hechos, 
conceptos, datos o fenómenos, que le impiden reflexionar o utilizar el co-
nocimiento en la solución de problemas, por lo que es necesario el uso de 
estrategias orientadas a promover la socialización, creación, innovación, la 
gestión y producción del saber científico.

Resulta oportuno señalar que la Universidad Nacional Experimental Ra-
fael María Baralt (UNERMB) ofrece en el Programa Educación, entre otras, 
la licenciatura en Educación, mención: Ciencias Sociales, área Geografía y/o 
Historia, donde se cursa la asignatura Geografía de la población, de naturaleza 
teórico – práctica, en la cual se observa durante varios semestres un bajo rendi-
miento caracterizado por una alta deserción y baja cualificación.

Al respecto, la problemática descrita requiere ser atendida median-
te estrategias por los docentes, orientadas a la comprensión y reflexión, 
que permitan según Tobón (2010:56), generar las condiciones educati-
vas esenciales para facilitar la formación de personas íntegras, integrales y 
competentes en afrontar los retos y problemas del desarrollo personal, la 
vida en sociedad, la dinámica ambiental, entre otros, a partir de la articu-
lación de la educación con los procesos sociales.

Cabe agregar, que los contenidos de geografía se caracterizan por ser 
abstractos, por ello requieren de la vinculación con el contexto donde ha-
cen vida cotidiana los estudiantes. Por tanto, la formación del estudiante 



Estrategias para la promoción del aprendizaje significativo de la Geografía de la población...

26

debe estar orientada a crear y dotar de competencias en el conocimiento 
de la Geografía de la población, como procesos integrales de actuación 
ante los problemas de la realidad, los cuales coadyuvan a la integración de 
saberes con idoneidad y compromiso ético para aportar a la construcción 
y transformación de la sociedad, pues los problemas geográficos deben ser 
estudiados en el sitio donde ocurren los fenómenos.

En efecto, la formación integral de los estudiantes requiere establecer 
estrategias de articulación entre la enseñanza, investigación y el contexto 
social, esto constituye un elemento neurálgico del proceso de aprendizaje 
en la formación de un individuo, que más allá de obtener informaciones y 
datos, pueda internalizar y exteriorizar ese saber para su vida personal y su 
colectivo, en pro del desarrollo humano integral sostenible de la nación. 
En consecuencia, la educación es una acción transformadora, y a la vez, pi-
lar clave para que las naciones avancen al ritmo del mundo postmoderno.

La idea anterior significa, entonces, que los estudiantes tienen como 
misión lograr el dominio de un conocimiento determinado, al proporcio-
narles experiencias sensoriales representativas de dicho conocimiento. Tal 
como lo señala Méndez (2007:104), pues constituye la alternativa para una 
enseñanza innovadora, promoviendo la formación de sujetos capaces de 
aprender y de enfrentar eficientemente los desafíos de la sociedad actual.

Ante la situación planteada, el cumplimiento de los propósitos edu-
cativos en el ámbito de la sociedad actual, altamente compleja, cambian-
te, caracterizada por el acelerado proceso de transformación científico y 
tecnológico; el docente requiere hacer uso de diversas estrategias que le 
permitan mantener el interés de los estudiantes, así como ofrecerles di-
versas alternativas para la creación de conocimiento, fundamentadas en 
estrategias novedosas, holísticas y globalizadas.

Desde la investigación cualitativa, Mora (2013:65) abordó una pro-
blemática de orden social que está relacionado con la descripción, inter-
pretación y constitución o construcción de sentido, con la idea inicial de 
propiciar la participación de estudiantes y profesores en la aplicación de 
estrategias didácticas en la enseñanza de la geografía. El estudio se desa-
rrolló en la Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt, pro-
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grama educación, proyecto de ciencias sociales, área geografía, con la idea 
inicial de propiciar la participación de estudiantes y profesores en la apli-
cación de estrategias didácticas en la enseñanza de la geografía.

Entre los resultados del estudio de Mora (2013:66), después de aplicar 
un programa de investigación acción participativa, logró la transforma-
ción del aprendizaje memorístico y repetitivo, al aprendizaje de recons-
trucción personal. Recomendó aplicar en los liceos, las experiencias vivi-
das e incorporar al pensum de estudio de la mención ciencias sociales del 
programa educación la asignatura didáctica de la geografía.

Desde esta perspectiva, la asignatura Geografía de la población, la en-
señanza se caracteriza por poseer un alto rigor científico, a fin de obtener 
la capacidad para explicar los fenómenos sociales, económicos y políticos, 
integrando su visión de la naturaleza con la cultura e interactuando sobre el 
espacio geográfico, el docente requiere adoptar una postura dinámica e inte-
gradora, crítica al nuevo orden mundial. Es evidente, entonces, que la ense-
ñanza de la geografía como ciencia, según Gurevich (2004:35), se convierte 
en una posibilidad para observar, reflexionar y comprender la estructura del 
espacio geográfico, solucionar problemas con la aplicación del conocimien-
to, pues en la dinámica de esa relación de los grupos sociales con el ambien-
te, se generan problemas que afectan a la calidad de vida de la población.

En efecto, la enseñanza de la Geografía de la población requiere de es-
trategias que promuevan el análisis reflexivo, con una visión integradora de 
conceptos culturales, sociales, económicos y políticos, que aporte a la for-
mación de un pensamiento crítico, transformador, permitiendo la ubica-
ción del estudiante en su realidad social nacional, latinoamericana, caribeña 
y mundial, conocedor de aquellas herramientas que le posibilitan alcanzar 
la comprensión de la demografía, la natalidad, movilidad y distribución de 
la población, expectativas de vida, entre otros. De esta manera, no solo cum-
ple su función formadora social, sino que refuerza su identidad científica.

En el orden de las ideas anteriores, dado el carácter científico, por su 
concepción holística globalizadora, la enseñanza de la Geografía de la 
población, presenta un cúmulo de limitaciones, de manera especial en el 
contexto Universitario, de acuerdo con Santiago (2008:95), uno de los 
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problemas confrontados en la enseñanza de la geografía radica, primor-
dialmente, en el escaso interés de los estudiantes, como resultado de clases 
centradas en el docente, inadecuadas estrategias de enseñanza, excesiva 
descripción de hechos, memorizaciones, copias, rigidez y sesgo de los pro-
gramas, los cuales no atienden a las expectativas del estudiante.

Cabe agregar que la práctica pedagógica, según Santiago (2008:63), en 
la enseñanza de la geografía en las universidades venezolanas se desenvuel-
ve bajo una perspectiva reduccionista, fraccionada y descriptiva. De esta 
forma, se propone la facilitación de un conocimiento superficial, somero, 
se asume una postura meramente contemplativa, narrativa y descontex-
tualizada del área de conocimiento.

En ese sentido, el problema se presenta en el aprendizaje de la Geogra-
fía de la población, pues su práctica consiste en transmitir y repetir conte-
nidos programáticos estructurados en los textos. Esa acción pedagógica, 
está circunscrita a transferir conocimiento elaborado por los expertos, 
meramente nocional, idealizado y neutral, lo cual deriva en una intere-
sante problemática para la enseñanza, que genera como consecuencia un 
aprendizaje memorístico, sin utilidad al estudiante ni al contexto.

En relación con lo descrito, el problema se constituye por cuanto la 
educación es un aspecto fundamental en la formación, crecimiento y de-
sarrollo de todo individuo desde su etapa inicial, básica y universitaria, 
pues una educación de calidad asegura la preparación y participación en 
un mundo cada vez más complejo. De allí, que debe considerarse en el 
proceso de enseñanza, proporcionar las herramientas necesarias al indivi-
duo para que ocupe un lugar activo en la sociedad, sin embargo, se observa 
un deterioro en el proceso de aprendizaje llevado a cabo en la universidad.

En efecto, el deterioro del proceso de aprendizaje se debe probable-
mente al uso frecuente de clases magistrales por parte del docente durante 
la explicación del contenido programático, de donde derivan aprendizajes 
repetitivos; pues el mismo es ejecutor del programa y directivo del proce-
so, dedicado a repetir contenidos de textos. Por tanto, realiza una labor 
tradicional, mecánica y obsoleta, que simplemente enseña al estudiante 
información para la evaluación, desatendiendo la transferencia en com-
prender situaciones del entorno inmediato.



Yolimar Díaz de Ortiz

29

Cabe destacar, que la realidad descrita puede apreciarse de manera sig-
nificativa en la Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt, 
en la asignatura Geografía de la población, que forma parte del pensum 
de estudios del programa educación, proyecto ciencias sociales. en dicho 
contexto, de acuerdo con la experiencia docente de la autora, se hacen 
presentes diversas debilidades, donde se evidencia una alta proporción de 
estudiantes desertores y aplazados, con una baja cualificación, lo que re-
dunda en un escaso aprendizaje significativo.

Como puede observarse, algunas de las debilidades descritas, también 
radican en la falta de interés por parte de los estudiantes para el aprendi-
zaje de la Geografía de la población, dada la poca importancia otorgada 
a los temas que se abordan. Por otro lado, se evidencia la presencia de 
bajos niveles de rendimiento académico, alto porcentaje de inasistencia 
a las diferentes actividades planificadas y ejecutadas, poca creatividad y 
participación, entre otros. En la tabla 1 se observan los resultados de los 
últimos tres periodos académicos.

Cuadro 1. Rendimiento estudiantil en Geografía de la población
Periodo Inscritos Aprob. % Apla. % SI % Prom.

I - 2015 30 13 43,33 00 00 17 56,67 5,1
II - 2015 26 12 46,15 04 17,39 10 38,46 5,65
I - 2016 21 09 42,85 02 9,52 10 47,61 5,2
II–2016 (M) 17 10 58,82 00 00 07 41,18 6,2
II–2016 (V) 09 05 55.55 00 00 04 44,45 5,6

Aprob = Aprobados. Apla = Aplazados. SI = Sin información. Prom = Promedio

Fuente: Datos recopilados en la investigación. Díaz (2016)

En relación con los resultados expuestos en la tabla 1, se observa una 
situación que amerita atenderla pues el rendimiento en la asignatura Geo-
grafía de la población es muy bajo, la proporción de aprobados alcanza en 
el periodo más óptimo al 58,82%; en el II periodo de 2016, la deserción 
es alta con 41,18%; el promedio general es de 6,2 puntos; este problema 
requiere ser atendido con estrategias que promuevan el aprendizaje sig-
nificativo, mediante la vinculación del contenido con las necesidades e 
intereses del estudiante y del contexto.
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Por consiguiente, la problemática expuesta está relacionada con las 
condiciones de crisis que vive el país y la sociedad venezolana en general, 
por ello es importante implementar estrategias que favorezcan la perma-
nencia de los estudiantes inscritos en proyecto ciencias sociales y en la 
asignatura Geografía de la población en particular, pues los docentes de-
ben preocuparse por la formación de la población estudiantil.

En virtud de la problemática planteada, surge la necesidad de contar 
con estrategias creativas y contextualizadas con la realidad específica del 
estudiante, que le permitan comprender los contenidos de la asignatura 
Geografía de la población. Sin embargo, es preciso considerar que se re-
quieren de nuevos modelos pedagógicos o didácticos para los docentes de 
la UNERMB, a fin de proponer cambios orientados al mejoramiento de 
la enseñanza de esta área, con el propósito que el estudiante adquiera un 
aprendizaje significativo.

Interrogantes y propósitos en torno a la experiencia
•	 ¿Cómo conciben los actores sociales, docentes y estudiantes, las es-

trategias para promover el aprendizaje significativo de la asignatu-
ra Geografía de la población en el contexto del Proyecto Ciencias 
Sociales del Programa Educación de la UNERMB?

•	 ¿Cuáles son las estrategias que utilizan los docentes para promover el 
aprendizaje significativo de la asignatura Geografía de la población 
en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educa-
ción de la Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt?

•	 ¿Cuáles son las perspectivas de los actores sociales, sobre los pro-
cesos que emergen del aprendizaje de la asignatura Geografía de la 
población en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Pro-
grama Educación de la UNERMB?

•	 ¿Cómo conciben los actores sociales las características de un mo-
delo de estrategias docentes para promover el aprendizaje signifi-
cativo de la asignatura Geografía de la población en el contexto del 
Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación de la Univer-
sidad Nacional Experimental Rafael María Baralt?
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Tras estas interrogantes, surgen los siguientes propósitos:
•	 Comprender el significado atribuido por los actores sociales a las estrate-

gias para promover el aprendizaje significativo de la asignatura Geografía 
de la población en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Progra-
ma Educación Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación de la 
Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt (UNERMB).

•	 Indagar sobre las estrategias que utilizan los docentes para promo-
ver el aprendizaje significativo de la Geografía de la población en el 
contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación 
de la Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt.

•	 Develar, los procesos que emergen sobre el aprendizaje de los estu-
diantes en la asignatura Geografía de la población en el contexto 
del Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación de la Uni-
versidad Nacional Experimental Rafael María Baralt.

•	 Construir de acuerdo con las perspectivas de los actores sociales, 
un modelo sobre estrategias para promover el aprendizaje signifi-
cativo de la asignatura Geografía de la población en el contexto del 
Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación de la Univer-
sidad Nacional Experimental Rafael María Baralt.

Importancia del estudio
Comprender el significado atribuido por los actores sociales a las estrate-

gias para promover el aprendizaje significativo de la Geografía de la pobla-
ción en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación 
de la Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt, la educación 
como proceso permite que la sociedad avance a la par de los cambios cientí-
ficos, tecnológicos y sociales del mundo postmoderno, es una responsabili-
dad de todos en pro del desarrollo humano integral sostenible de la nación; 
por tanto es un pilar fundamental en la formación académica, personal y 
profesional del nuevo republicano, asociado con su contexto social, resal-
tando su cultura y valores axiológicos propios del ser humano.

En ese sentido, la educación tiene la responsabilidad de hacer un pro-
ceso de renovación y revisión de la praxis docente a fin de responder a las 
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necesidades de la sociedad actual, que vislumbre nuevas estrategias que 
trasciendan a la atrofiante práctica tradicionalista de enseñar. Una educa-
ción que forme y capacite a los docentes en atención a los nuevos métodos 
para el aprendizaje de la geografía, teniendo como eje transversal la inves-
tigación, vinculada a las necesidades del estudiante y del contexto.

Por consiguiente, es prioritario que la educación vislumbre un nuevo 
paradigma en la enseñanza, en donde se tome en cuenta el conocimiento 
previo de los educandos, se permita la socialización del saber, se considere 
el entorno social, se vea al estudiante como generador de conocimiento, 
se relacione el proceso investigativo con el acto educativo, y, sobre todo, 
se planifique las actividades de aprendizaje en atención a las necesidades e 
individuales y sociales del estudiante. Al respecto, la investigación estuvo 
orientada a comprender las características compartidas por los actores so-
ciales sobre el diseño de un modelo de estrategias docentes para promover 
el aprendizaje significativo de la Geografía de la población en el contexto 
del Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación de la Universi-
dad Nacional Experimental Rafael María Baralt; es importante desde la 
perspectiva práctica pues el modelo de estrategias beneficiará la praxis del 
docente y el aprendizaje de los estudiantes objeto de estudio.

Desde la perspectiva teórica, la investigación permitió la profundiza-
ción y creación de nuevo conocimiento sobre las estrategias para promo-
ver el aprendizaje significativo de la Geografía de la población, a partir 
de la perspectiva vivencial y significativa de los actores del proyecto de 
ciencias sociales del programa educación de la Universidad Nacional Ex-
perimental Rafael María Baralt.

Con relación a la importancia metodológica, se sustenta en los pos-
tulados del método etnográfico, que favorece la aproximación a la rea-
lidad de estudio, para producir un nuevo modelo teórico que apoye la 
labor docente desde la contextualización, la investigación en su ambiente 
de aprendizaje y logre comprender la importancia de las estrategias en el 
aprendizaje significativo de la Geografía de la población, considerando al 
estudiante como figura central de la educación, a través de un proceso de 
diálogo crítico y reflexivo orientado a la transformación social.
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En cuanto al aporte social, el modelo de estrategias docentes para pro-
mover el aprendizaje significativo de la Geografía de la población, podrá 
ser utilizado por otras instituciones de educación en la comprensión des-
de la vivencia educativa, los elementos emergentes que sustentan la inves-
tigación, como herramientas que integran al hombre con su contexto para 
buscar soluciones a sus dilemas de la vida cotidiana, y a la vez, permite la 
aprehensión y retención de la información de manera significativa en la 
estructura cognitiva del estudiante.

De igual manera, la investigación estuvo orientada a comprender el 
significado atribuido por los actores sociales a las estrategias para promo-
ver el aprendizaje significativo de la asignatura Geografía de la población 
en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación de 
la UNERMB, es pertinente con la necesidad de investigación denomina-
da: Auto-educación y aprendizaje individual y colectivo del Ministerio 
del Poder Popular para la Ciencia, Tecnología e Industrias Intermedias 
(MPPCTII, 2011, p. 21), de la “Línea Estratégica: Procesos de educación 
y aprendizaje”, sub-área designada con el mismo nombre del área: Educa-
ción.

Descripción del escenario
La Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt 

“UNERMB”, se encuentra ubicada en el municipio Cabimas, específica-
mente en la parroquia Germán Ríos Linares, urbanización Los Laureles, 
sector 4, siendo su ubicación geográfica la siguiente: Norte: Cementerio 
municipal de Cabimas, Sur: El sector 4, 3 y 5 de la urbanización Los Lau-
reles, Este: Estadio Los Laureles y al Oeste: La iglesia Guadalupe de la 
urbanización anteriormente mencionada.

La UNERMB, fue creada por decreto presidencial número 1435, de 
fecha 15 de marzo de 1982, durante el gobierno del presidente Dr. Luis 
Herrera Camping, el cual le da carácter experimental con el fin de flexibi-
lizar su estructura y permitirle ensayar diferentes orientaciones con posi-
bilidades de elevar su calidad, tanto en la academia como a la comunidad 
de la sub región Costa Oriental del Lago de Maracaibo, donde se hacen 
presentes los proyectos académicos, de investigación y extensión. 
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En efecto, el carácter experimental de la UNERMB, conforme a la 
ley de universidades, le permite ensayar estructuras, lineamientos y me-
todologías en la educación superior que orienten la renovación del sis-
tema educativo en cuanto a carreras y nuevas estrategias de enseñanza, 
tiene categoría de nacional, pues ha sido creada por el estado venezolano, 
sus acciones están orientadas por el ministerio de educación universita-
ria ciencia, tecnología y por el consejo nacional de universidades, quienes 
promueven el desarrollo de la educación universitaria en proyectos que 
generen el desarrollo nacional. Por tanto, uno de los objetivos es contri-
buir a la preparación de los recursos humanos que a corto, mediano y largo 
plazo demanden las áreas prioritarias del desarrollo de la región y del país.

En tal sentido, la UNERMB, se convierte en rectora de la ciencia, la 
cultura y la tecnología de la Costa Oriental del Lago de Maracaibo, al esti-
mular e impulsar su identificación y arraigo socio cultural en la sub región, 
como generadora de infraestructura para los movimientos comunitarios 
de organización ciudadana, ofreciendo estudios, asesoría y solución a los 
problemas, aspiraciones principales del sector productivo y de la comuni-
dad general; con esta orientación ofrece estudios de pregrado y postgrado 
en la sede de Cabimas y otros municipios del estado Zulia.

Criterios de selección de los informantes
La estrategia cualitativa de producción de datos es recursiva, el inves-

tigador va avanzando conforme a la información que produce y analiza, 
y así decide los próximos pasos a seguir. Esto implica que va disponiendo 
en vivo, a partir de lo previsible y lo no previsto, y a los alcances de la se-
lección de la muestra cualitativa, pues aborda desde lo intensivo las carac-
terísticas de la calidad de los fenómenos, desatendiendo su generalización 
cuantificable y extensiva.

En este sentido, la selección de los informantes clave dependió de una 
muestra estructural, no estadística: es decir, con el diseño hay que loca-
lizar y saturar el espacio simbólico, el espacio discursivo sobre el tema a 
investigar, esto es la reproducción del proceso dialógico en las relaciones 
concretas entre docentes y estudiantes durante el proceso de aprendizaje 
significativo de la Geografía de la población dentro del contexto del Pro-
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yecto Ciencias Sociales del Programa Educación de la Universidad Nacio-
nal Experimental Rafael María Baralt.

En la investigación cualitativa la muestra no es escogida al azar ni con bases 
estadísticas, es configurada por el investigador tomando en cuenta sus propó-
sitos. Al respecto, Martínez (2007:52), expresa que, para seleccionar la mues-
tra en los estudios etnográficos, el investigador debe especificar con precisión 
cuál es la población relevante o el fenómeno de investigación, usando para 
ello criterios que pueden basarse en consideraciones teóricas o conceptuales, 
intereses personales, circunstancias situacionales u otras consideraciones.

En el mismo orden de ideas, se establecen una serie de criterios para 
tener una unidad de análisis con las mayores ventajas para los fines que 
persigue la investigación. Sobre lo que agrega Rojas (2007:67), el mues-
treo basado en criterios es una “revisión y estudio de todos los casos que 
comparten determinadas características previamente establecidas por el 
investigador y consideradas como importantes para lograr los propósitos 
planteados al inicio de la investigación”. Desde esta óptica, los criterios 
que se establecen en la configuración de la muestra son los siguientes:

•	 Docentes activos del proyecto ciencias sociales que administran 
la asignatura de Geografía de la población, (03) que hayan expe-
rimentado eventos académicos de interacción social con los estu-
diantes relacionados con el aprendizaje significativo.

•	 Estudiantes regulares que hayan cursado la asignatura en semes-
tres anteriores (04), pues su experiencia les permite hacer aportes 
significativos para comprender la realidad vivida y construir el mo-
delo de estrategias para promover el aprendizaje significativo en la 
mencionada asignatura.

Diagnóstico sociocultural
El proyecto ciencias sociales, área geografía, requiere de la formación 

de un docente competente en el ejercicio profesional que esté inmerso 
en el campo geohistórico, con destrezas de autoaprendizaje, reflexivo y 
crítico que se identifique con su profesión, con pertinencia sociocultural, 
sobre la cual se sustente en la práctica pedagógica en consenso con sus 
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colegas y otros actores del proceso educativo, confrontando con distintas 
teorías y técnicas dentro de una realidad cambiante.

En efecto, los estudiantes del proyecto ciencias sociales provienen de 
diversos estratos sociales y contextos diferentes, unos son y viven en el 
área rural del municipio Cabimas, Santa Rita, Simón Bolívar y Lagunillas, 
otros son de barrios y urbanizaciones populares de la ciudad de Cabimas, 
por lo que existe mucha diferencia cultural y socioeconómica en los estu-
diantes, por lo que es compleja la situación para la formación, sabiendo 
que se deben lograr los siguientes propósitos:

•	 Valorar la importancia de los estudios geográficos en el análisis, diagnós-
tico de problemas de la comunidad vinculado a lo regional y nacional.

•	 Aplicar, verificar y evaluar los conocimientos adquiridos en el ám-
bito geográfico y que a su vez sirvan de instrumento para ampliar 
el radio de acción de la investigación ejecución, de programas y 
experiencias en el orden geográfico.

•	 Valorar en la geografía la síntesis como representación de relacio-
nes socio - históricas en el espacio, como resultado de las relaciones 
de poder de los diferentes grupos sociales.

•	 Analizar las interrelaciones entre los factores del medio físico y las 
actividades humanas.

•	 Valorar las condiciones geopolíticas de Venezuela en el contexto 
regional, nacional, latinoamericano, caribeño y mundial.

•	 Demostrar principios éticos y sólidos expresados en una auténti-
ca vivencia de valores democráticos, de libertad, responsabilidad y 
respeto hacia las personas

•	 Tener dominio en las diversas estrategias metodológicas que le 
permitan la mediación y orientación del proceso de enseñanza y 
de aprendizaje en los y las estudiantes.

•	 Dominar los contenidos disciplinares del área de conocimiento 
que le sean relevante y su vinculación con otras áreas.

•	 Planificar situaciones de aprendizaje pertinentes a la realidad so-
cial que permita al educando integrar el saber.
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•	 Investigar la realidad, considerando las dimensiones: personal, so-
cial, cultural, científica, económica y política con el fin de elaborar 
proyectos dirigidos a solventar la situación planteada.

•	 Conocer los principios éticos consagrados en el patrimonio histó-
rico, cultural y social como medio de identidad nacional.

•	 Poseer conocimientos teóricos y metodológicos vinculados a la 
gestión y ejecución de proyectos educativos.

•	 Tener una actitud de búsqueda para el uso de metodologías y téc-
nicas a ser incorporadas en el campo educativo.

•	 Poseer una visión globalizadora del conocimiento que le permite 
establecer relaciones en distintos grados de complejidad entre las 
diferentes disciplinas.

•	 Fomentar el desarrollo de la conciencia ciudadana en la defensa, 
conservación, mejoramiento del ambiente y uso sustentable de los 
recursos naturales para lograr mejor calidad de vida.

•	 Promover y fortalecer la organización de la comunidad para actuar 
en casos de desastres, producto de eventos naturales.

•	 Valorar la enseñanza basada en la investigación y el desarrollo del cono-
cimiento en su relación con la realidad para vincular el conocimiento y 
el aprendizaje con las formas de concientización de la realidad espacial.

•	 Establecer la producción del conocimiento, a través de la ruptura 
de la disonancia entre la educación de aula con el contexto, la cual 
es expresada entre el pensamiento epistemológico y el conocimien-
to de la realidad socio espacial.

•	 Evaluar el trabajo de campo como una estrategia que permita la 
relación de la teoría con la realidad espacial, el cual puede analizar 
los problemas de orden geográfico para proponer alternativas de 
solución a los mismos.

•	 Elaboración de cartograma para la representación, análisis y expli-
cación de los problemas geográficos de las comunidades objeto de 
estudio en el programa académico.
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II. Una mirada teórico-metodológica de 
las estrategias para el aprendizaje

Teorías referenciales

Docencia universitaria

La docencia universitaria, de acuerdo con Vera (2013), es una de las fun-
ciones del profesor que permite la posibilidad de pensar la educación no 
como entrenamiento de recursos humanos, sino como la actividad dirigida 
a brindarle a cada estudiante las herramientas e instrumentos para que pueda 
desarrollar plenamente sus potencialidades como persona y profesional, por 
lo que es importante revisar algunos elementos relacionados con la docencia.

Con relación a lo expresado, es necesario considerar la docencia, como 
una actividad rigurosa, coherente y predictiva en cuanto esté fundamentada 
conscientemente en el hecho educativo, donde las ciencias de la educación 
tienen su objeto y la didáctica como ciencia práctica, coadyuvan al trabajo del 
docente, el cual debe estar orientado a vincular la enseñanza con el contexto, 
para establecer relaciones teóricas y prácticas orientadas a la comprensión de 
la realidad para mejorarla y hacer posible el bienestar individual y social, esa 
acción requiere de estrategias  a fin de promover el aprendizaje significativo. 
Al respecto, Castillo y Cabrerizo (2006), definen la enseñanza como: 

Actividad socio comunicativa e intencional que proviene, orienta y facili-
ta el aprendizaje significativo de los estudiantes; como una actividad que 
estudia y analiza críticamente la tarea que profesor y estudiante realizan, 
bien en el aula, centro o en cualquier situación en las que concurre la for-
mación de personas. (p. 26) 

En relación con lo anterior descrito, la enseñanza se produce en situa-
ciones formales aun cuando puede producirse en ámbitos no institucio-



Yolimar Díaz de Ortiz

39

nales, pero en ambos casos se realiza mediante una transacción que conlle-
va al aprendizaje del estudiante, quiere decir, que el aprendizaje se puede 
producir en el aula, casa de habitación, parque, laboratorio, comunidad, 
biblioteca o en cualquier ambiente donde las personas interactúan y esta-
blecen relaciones de comunicación entorno a un contenido.

Estrategias para el aprendizaje

Las estrategias son procedimientos utilizados por el docente en forma 
rígida o flexible y reflexiva para promover el logro de aprendizaje en sus 
estudiantes, empleando para tal fin todos los medios y recursos necesa-
rios, esto según el enfoque en el cual se sustenta su desempeño académico, 
sea este conductista, constructivista o ecléctico, para ello el docente debe 
tener conciencia de la teoría en la que apoya su trabajo en el aula.

En ese sentido, las estrategias docentes, según Díaz, Barriga y Hernán-
dez, (2007:7), constituyen “las actividades que realiza el docente en el ma-
nejo de una serie de métodos y técnicas, rígidas o flexibles y adaptables a 
las diferencias de sus alumnos, así como al contexto de su clase”, por ello 
existen diversas vías para promover el aprendizaje, el docente ha de ser 
capaz de decidir en cada caso, para que el estudiante aprenda significati-
vamente; En ese sentido, para Tobón (2010: 213-214), constituyen el 
conjunto organizado, consciente y controlado de los procesos reali-
zados por los docentes para que los aprendices alcancen una meta 
implicada en la realización de una tarea compleja y nueva.

Por consiguiente, para la selección e implementación de las estrategias, 
según Díaz, Barriga y Hernández (2007:10), es necesario considerar: las 
características generales de los alumnos (nivel de desarrollo cognitivo, co-
nocimientos previos, factores afectivos, necesidades del contexto, entre 
otros), el conocimiento previo y el curricular, la meta que se desea lograr, 
las actividades de aprendizaje, la evaluación del progreso del aprendizaje 
del estudiante, la determinación del contexto intersubjetivo, creado en 
conjunto con alumnos y el resto de los actores que participan en el proceso 
de aprendizaje, este aspecto depende del enfoque utilizado por el docente.

Resulta oportuno señalar que construir nuevos conocimientos implica 
un cambio en los esquemas que se poseen previamente., Esto se logra cuan-
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do el docente introduce nuevos elementos o estableciendo nuevas relacio-
nes entre dichos elementos mediante el acuerdo con los estudiantes de los 
propósitos de la actividad de aprendizaje. Así, el alumno podrá ampliar o 
ajustar dichos esquemas o reestructurarlos a profundidad con su partici-
pación en un proceso planificado por el docente con la participación del 
estudiante, quien pasa de estados de menor a mayor conocimiento.

El docente como facilitador del aprendizaje debe conocer los intere-
ses de los estudiantes (inteligencia múltiple), y los diversos estímulos de 
sus contextos: Familiares, comunitarios, educativos entre otros, además 
de realizar las actividades para que investiguen, descubra y comparta sus 
ideas; se requiere considerar que las estrategias, según Gouveia y Atencio 
(2012), contempla dos dimensiones:

Una que se caracteriza por su naturaleza prescriptiva, es decir, son aquellos 
procedimientos, modelos o formas de proceder determinados de antemano 
para realizar la enseñanza. La segunda dimensión está caracterizada como 
un proceso constructivo, en ella se recuperan los procesos espontáneos, 
constructivos y cotidianos. (p. 20).

En relación con lo descrito, se puede afirmar que cuando los docentes 
explican una estrategia para el aprendizaje, primero identifican el conteni-
do y luego eligen la relación con el objetivo. Por tanto, las estrategias están 
diseñadas específicamente al logro de un objetivo particular y determina-
rá gran parte de las acciones del profesor, convirtiéndose en una especie de 
proyecto de aprendizaje mediante la investigación.

En efecto, el docente es el responsable de hacer cumplir los objetivos 
de la clase, la estrategia proporciona estructura e indicaciones. Sin em-
bargo, la misma no puede garantizar todas las acciones al docente dado 
que la dinámica del proceso de enseñanza y de aprendizaje no es estática. 
Las diversas estrategias no pueden compararse con el conocimiento del 
docente, el tema, la creatividad, la sensibilidad, la espontaneidad, las habi-
lidades, entre otras cualidades.

En ese sentido, el carácter flexible de la estrategia, se enfrenta con el mo-
mento, reelaborándolo de acuerdo con la necesidad de la situación de ense-
ñanza. Asimismo, están consideradas como la organización metódica de las 
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secuencias de aprendizajes; siendo procesos de intercambio y comunicación, 
los recursos didácticos, el sistema de evaluación, en función del ambiente de 
aprendizaje y de los objetivos propuestos. Cada estrategia para el aprendiza-
je supone una concepción de proceso educativo y de una explicación.

Por consiguiente, las estrategias de acuerdo con Díaz y Hernández 
(2012: 58), “son procedimientos utilizados por el agente de enseñanza en 
forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significa-
tivos en los alumnos”. En tal sentido, las estrategias según Arévalo (2012: 
119), constituyen “un conjunto de medios operativos usados para el logro 
de procedimientos que deben seguirse para recorrer las diferentes etapas 
del proceso enseñanza-aprendizaje”. Esto significa que son el conjunto de 
medios y procedimientos que se utilizan para el logro del aprendizaje de 
manera didáctica, incluyendo la tecnología educativa.

Por otra parte, al efectuarse un análisis crítico con respecto a las defi-
niciones antes expresadas, se debe indicar que se establecen congruencias 
entre los autores citados, al considerarse las estrategias como procedi-
mientos orientados hacia el logro del proceso de aprendizaje, notándose 
que, entre éstas, no se manifiestan contradicciones.

Al respecto, cuando se habla de tipos de estrategias, se consideran 
aquellas acciones realizadas por el docente con el objetivo consciente que 
el alumno aprenda de manera eficaz. En tal sentido, los tipos de estrate-
gias de enseñanza, es aquella selección de las estrategias que se ajusten al 
fin deseado, en este caso pueden ser individuales y colectivas, mientras 
que Díaz y Hernández (2010: 107), reportan que “son preinstruccionales, 
construccionales y postinstruccionales”.

En relación con lo anterior expresado, la investigadora fija posición 
con Díaz y Hernández (2010: 79), pues fundamenta ampliamente la cla-
sificación de los tipos de estrategias y, por ende, manifiesta que las mismas 
son relevantes en el ámbito educativo pues contribuyen a considerar un 
conto de técnicas para el aprendizaje según las necesidades de los estu-
diantes, del contexto y de los momentos de la clase. Por tal razón, los do-
centes deben planificar de acuerdo a las estrategias a utilizar en el logro de 
un aprendizaje significativo.
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Estrategias preinstruccionales

Las estrategias preinstruccionales, son las usadas por el docente con la 
intención de facilitar el aprendizaje significativo de los estudiantes. Estas 
han demostrado, en diversas investigaciones su efectividad al ser intro-
ducías como apoyo en texto académico. Al respecto, Díaz y Hernández 
(2012: 143), refieren las estrategias preinstruccionales son “una prepara-
ción o alerta al estudiante en cuanto a los conocimientos o experiencias 
previas que le van a permitir ubicarse en el contexto del aprendizaje aser-
tivamente como los objetivos y el organizador previo”.

De igual manera, Bustamante, Carmona y Rentería (2011:15), afir-
man que las estrategias preinstruccionales hacen énfasis en la manipula-
ción de objetos, textura, color y forma. En primera instancia, cuestionan 
e inquietan al estudiante frente a la temática a desarrollarse y la forma en 
cómo se aprenderá, su tarea principal es activar el conocimiento que se 
posee frente a una temática y a su vez enfrentar al estudiante con sus capa-
cidades cognitivas e intelectuales.

En efecto, para su implementación adecuadamente, se debe desarrollar 
una buena estructuración partiendo de unos objetivos, los cuales mostra-
rán el camino al cual se quiere llegar, además dan a conocer la finalidad del 
material y cómo manejarlo, se utiliza la técnica de la pregunta y activan 
los organizadores previos, que se convertirán en abrebocas del tema, el 
cual motiva al estudiante a querer saber mucho más del contenido y de 
esta manera entrar a realizar un buen desarrollo de clase en función de la 
indagación sobre los temas en el contexto social. 

Estrategias coinstruccionales

Las estrategias coinstruccionales orientan la atención de los estudiantes 
durante el desarrollo de la clase, tales estrategias son aquellos recursos que el 
docente o el facilitador utiliza para mantener la atención de los alumnos du-
rante un discurso. En cuanto a las estrategias coinstruccionales, Díaz y Her-
nández (2012: 143), afirman “son aquellas que apoyan los contenidos curri-
culares durante el proceso de enseñanza o de la lectura del texto que se enseña”. 

En ese sentido, constituyen los instrumentos o técnicas como: mapas 
conceptuales y analogías, ilustraciones, entre otras. En tal sentido, las fun-
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ciones de estas estrategias están: la de detección de la información prin-
cipal; conceptualización de contenidos; delimitación de la organización, 
estructura e interrelaciones entre dichos contenidos y mantenimiento de 
la atención y motivación durante la clase o el proceso de aprendizaje. 

Al respecto, Bustamante, Carmona y Rentería (2011:16), usan las es-
trategias para mejoramiento de la recepción de contenidos, captando la 
idea central, la cual le permita cuestionarse hasta llegar a relacionar la de 
mayor importancia a fin de desarrollar las competencias interpretativa, 
prepositiva y argumentativa, logrando la comprensión progresiva del co-
nocimiento a través de diversas actividades que interioricen, cuestionen y 
motiven al sujeto. 

Cabe agregar, que en estas se incluyen los mapas conceptuales, reflejan-
do un esquema de conocimiento obtenido por medio de ilustraciones, las 
cuales facilitan la codificación visual de la información. Además, son re-
presentaciones visuales de situaciones reales y concretas, que enfrentan al 
sujeto con la realidad, entre estás se mencionan la V de Gowin y el diagra-
ma de Venn, entre otros. También, las analogías desarrollan el pensamien-
to lógico semejante una cosa a otra, con estas estrategias se identifican 
aquellos pensamientos mentales desarrollados por el sujeto, para tener un 
aprendizaje significativo y a la vez efectivo, activando sus habilidades por 
indagar y contrastar los conocimientos con la realidad.

Estrategias postinstruccionales 

Las estrategias postinstruccionales, son presentadas por los docentes, 
según Díaz y Hernández (2012: 143), “después de los contenidos que se 
han de aprender, y que a su vez permiten al alumno formarse una visión 
sintética, integradora e incluso critica del material”. Entre algunas de las 
mencionadas estrategias están: el refuerzo cognitivo y afectivo, resúmenes 
finales, redes semánticas y mapas conceptuales.

De igual manera, Bustamante, Carmona y Rentería (2011:17), expre-
san que estas “le permiten al estudiante sea autónomo en su proceso, de-
bido a que este momento, tiene una visión integradora, confrontando sus 
propios conocimientos, para darle valor a lo que se sabe”, se logra cuando 
el estudiante realiza sus propias hipótesis y apoya o refuta diversas ideas.



Estrategias para la promoción del aprendizaje significativo de la Geografía de la población...

44

Cabe agregar, que entre las estrategias postinstruccionales más cono-
cidas y utilizadas, se encuentran: los resúmenes, en ellos lo que prevalece 
es la síntesis y la información relevante de un texto, teniendo en cuenta 
ideas primarias, secundarias, premisas y conclusiones. Los organizadores 
gráficos: donde se realizan representaciones visuales de palabras y explica-
ciones de un texto.

Por consiguiente, cada una de las diferentes clases de estrategias, pre-
tenden exponer la diversidad en el momento de aprender, teniendo pre-
sente las pautas adecuadas para que el aprendizaje sea significativo duran-
te toda la vida. Y desde luego que no se atrofien los procesos cognitivos 
e intelectuales de cada sujeto, por tanto, los procesos de aprendizaje de 
cada sujeto son diferentes en cada momento. Es importante señalar que el 
docente en todo momento de estar alerta al aprendizaje.

Aprendizaje significativo
La teoría de la asimilación y el aprendizaje significativo, de Ausubel. Psi-

cólogo educativo, influenció a través de una serie de elaboraciones teóricas y 
estudios acerca de cómo se realiza la actividad intelectual en el ámbito esco-
lar; su obra y sus seguidores Novak, Hanessian y Gowin, (2010), entre otros, 
han ofrecido múltiples experiencias de diseño e intervención educativa con 
las experiencias de capacitación o lecturas sobre el aprendizaje significativo.

En ese sentido, las nuevas ideas e informaciones, según Ausubel y otros 
(2010:15), pueden ser “aprendidas y retenidas en la medida que concep-
tos relevantes o adecuados e inclusivos se encuentren apropiadamente cla-
ros y disponibles en la estructura cognitiva del individuo, los cuales sirven 
de anclaje de nuevas ideas y conceptos”. Cuando nuevas ideas e informa-
ciones adquieren significado para el individuo a través de la interacción 
con los conceptos existentes, al ser asimiladas por los sujetos contribuyen 
a su diferenciación, elaboración y estabilidad, según González y Novak 
(1996:102) el aprendizaje, se dice que es significativo.

Cabe agregar que la teoría está basada en el supuesto que las personas 
piensan con conceptos. Un concepto comunica el significado de alguna 
cosa, puede ser definido como un término que representa una serie de ca-
racterísticas, propiedades, atributos, regularidades y observaciones de un 
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objeto o un acontecimiento, si las personas no conocen el significado de 
los conceptos, difícilmente logra articular los significados de los concep-
tos, por ello es importante que los profesores conozcan las ideas previas 
de los estudiantes a fin de diseñar estrategias que sirvan de puente con las 
nuevos conceptos que requiere aprender el sujeto.

Los conceptos que son aprendidos significativamente pueden exten-
der el conocimiento de una persona de conceptos relacionados. Como el 
aprendizaje significativo implica una construcción intencional de enlaces 
sustantivos y lógicos, entre nuevos conceptos y conocimientos preexis-
tentes, la información aprendida significativamente será retenida por más 
tiempo; estos conceptos pueden servir más tarde como inclusores para un 
aprendizaje posterior de conceptos relacionados. 

En ese sentido, Ausubel y otros (2010:25), como otros teóricos cogniti-
vistas, postulan que el aprendizaje implica una reestructuración activa de las 
percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estruc-
tura cognitiva. Su postura se puede caracterizar como constructivista pues el 
aprendizaje no es una simple asimilación pasiva de información literal, el su-
jeto la transforma y estructura, con el propósito de ser utilizada en otros even-
tos, donde necesite resolver situaciones académicas o de su vida cotidiana.

Desde la perspectiva descrita, el aprendizaje puede ocurrir por re-
cepción o por descubrimiento, lo cual dependerá de la forma como sea 
presentada la información, en su proceso final o en reconstrucción: con 
respecto al aprendizaje por recepción, Ausubel (1983) y Moreira (2012), 
consideran que éste sucede cuando el contenido o motivo de aprendizaje 
se presenta al alumno en su forma final, sólo se le exige que internalice o 
incorpore el material (leyes, un teorema de geografía, entre otros), mos-
trando de tal modo que pueda recuperarlo o reproducirlo, lo cual pueda 
ser potencialmente significativo si es comprendido e interactúe con los 
subsunsores existentes en la estructura cognitiva previa del alumno.

En relación al aprendizaje por descubrimiento, Moreira (2012) expre-
sa que el alumno debe reordenar la información, integrarla con la estruc-
tura cognitiva y reorganizar o transformar la combinación integrada de 
manera que se produzca el aprendizaje deseado. La condición para que un 
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aprendizaje sea potencialmente significativo es que la nueva información 
interactúe con la| estructura cognitiva previa y que exista una disposición 
para ello del estudiante que aprende. 

De igual manera, en relación con el aprendizaje por recepción como 
por descubrimiento, la atribución de significados a nuevos conocimien-
tos depende de la existencia de conocimientos previos específicamente 
relevantes y de la interacción con ellos. Tanto uno como el otro puede 
ser significativo o mecánico, dependiendo de la manera como la nueva 
información es almacenada, organizada en la estructura cognitiva de los 
sujetos involucrados.

Gráfico 1. Matriz de categorías de entrada

Fuente: Díaz (2020).

Enfoque geohistórico
La geografía atendiendo al saber social y cultural, de acuerdo con 

Montiel y Vera (2011:12), generan explicaciones a situaciones que surgen 
de las relaciones de los hombres con la naturaleza y de los hombres entre 
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sí, al desarrollarse cambios significativos en el ámbito social. Para tal fin, 
la presente investigación se apoya en los fundamentos teóricos – meto-
dológicos de la investigación etnográfica desde la perspectiva del enfoque 
geohistórico, con la finalidad de propiciar un acercamiento al estudio de 
la geografía población.

En relación con lo expresado, es importante considerar el plantea-
miento de Tovar, (1995:5), “la geohistoria, es una ciencia diagnóstica, 
digamos que radiografía al espacio creado por los grupos humanos”; en la 
formación del nuevo ser que reclama la sociedad actual, por esta razón, la 
geohistoria brinda en su praxis pedagógica el conocimiento y valoración 
de lo nuestro. Por lo tanto, toda sociedad o grupo social, posee un sistema 
de valores, actitudes, concepciones, conocimiento y formas de comporta-
mientos que representan el producto de su elaboración y desarrollo du-
rante el curso de su historia.

Paradigma de investigación
La experiencia que originó estas reflexiones estuvo orientada a com-

prender el significado atribuido por los actores sociales a las estrategias 
para promover el aprendizaje significativo de la asignatura Geografía de 
la población en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Programa 
Educación de la Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt, 
se ubica en el paradigma interpretativo, según Martínez (2011:38) “res-
ponde a un modelo de análisis y comprensión de la realidad desde una 
condición posmoderna con diferentes orientaciones del pensamiento ac-
tual, la teoría posestructuralista y desconstruccionista utilizando la her-
menéutica y la dialéctica”.

Cabe agregar que el paradigma interpretativo, en palabras de Sandin 
(2003:56) “desarrolla interpretaciones de la vida social y el mundo desde 
una perspectiva cultural e histórica”. Es un método que conjugan la obser-
vación y el análisis a través de la búsqueda de su significado. En ese sen-
tido, representa la concepción epistemológica de ver la cosmovisión del 
mundo, es decir, la matriz epistémica de percibir e interpretar la realidad 
vivida por los grupos sociales, los esquemas mentales, determinando la 
visión investigativa para comprender las realidades humanas.
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Cuadro 1. Matriz de categorías de entrada
Categorías Subcategorías Propiedades

Docencia universi-
taria

Es una de las funciones 
del profesor que permite 
la posibilidad de pensar 
la educación como una 
actividad rigurosa, co-
herente y predictiva en 
cuanto esté fundamenta-
da conscientemente en el 
hecho educativo, dirigida 
a brindarle a cada estudi-
ante las herramientas e 
instrumentos para que 
pueda desarrollar plena-
mente sus potencialidades 
como persona y profe-
sional. Vera (2013)

Estrategias para el 
aprendizaje

Constituyen “las activi-
dades que realiza el do-
cente en el manejo de una 
serie de métodos y técni-
cas, rígidas o flexibles y 
adaptables a las diferencias 
de sus alumnos, así como 
al contexto de su clase” 
Díaz, Barriga y Hernán-
dez, (2007:7); existen di-
versas vías para promover 
el aprendizaje significativo

Preinstruccionales

“…alerta al estudiante en cuanto a los conocimientos o expe-
riencias previas que le permiten ubicarse en el contexto del 
aprendizaje asertivamente como los objetivos y el organizador 
previo”. Díaz y Hernández (2012: 143).

Coinstruccionales

Constituyen los instrumentos o técnicas que apoyan el apren-
dizaje como: mapas conceptuales, analogías, ilustraciones, entre 
otras. Permiten la detección de la información principal; con-
ceptualización de contenidos; delimitación de la organización, 
estructura e interrelaciones entre los contenidos y manten-
imiento de la atención durante la clase o el proceso de apren-
dizaje. Díaz y Hernández (2012)

Postinstruccionales

“Permiten al alumno formarse una visión sintética, integradora 
e incluso critica del material”. Díaz y Hernández (2012: 143). 
Entre la que prevalecen, resumen, síntesis, representaciones 
visuales y refuerzo.

Aprendizaje signifi-
cativo de la Geografía 
de la población

“Implica una reestructura-
ción activa de las percep-
ciones, ideas, conceptos y 
esquemas que el aprendiz 
posee en su estructura 
cognitiva” Ausubel y Col. 
(2010: 25)

Tipos de aprendizaje

Están asociados con los 
tipos de recursos y pro-
cesos cognitivos de que 
dispone cualquier estudi-
ante. Rivas (1997). entre 
los tipos de conocimien-
tos se tienen los cogniti-
vos básicos, conceptuales 
específicos, estratégico y 
metacognitivo

Aprendizaje por recepción.

Sucede cuando el contenido o motivo de aprendizaje se presen-
ta al alumno en su forma final, sólo se le exige que internalice 
o incorpore el material para que lo reproduzca Moreira (2012)

Aprendizaje por descubrimiento

El alumno debe reordenar la información, integrarla con la 
estructura cognitiva y reorganizar o transformar la combinación 
integrada de manera que se produzca el aprendizaje deseado. 
Moreira (2012)

Enfoque geohistórico

Atiende al saber social y cultural, generan explicaciones a 
situaciones que surgen de las relaciones de los hombres con la 
naturaleza y de los hombres entre sí, al desarrollarse cambios 
significativos en el ámbito social. Montiel y Vera (2011:12)

Fuente: Díaz (2020).

En efecto, el paradigma es una base científica para guiar un proceso 
investigativo y darle solución a determinada problemática social. Por lo 
tanto, según Khun (1986:271), “un paradigma es lo que comparten los 
miembros de una comunidad científica y, a la inversa una comunidad 
científica consiste en unas personas que comparten un paradigma”. De 
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esta forma un paradigma, representa una visión compartida de un grupo 
de personas en pro de buscar solución a problemáticas existente de la rea-
lidad humana, es decir, constituye un patrón o modelo mental aceptado 
por una comunidad científica.

En la presente investigación orientada a comprender el significado atri-
buido por los actores sociales a las estrategias para promover el aprendiza-
je significativo de la asignatura Geografía de la población en el contexto 
del Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación de la Universidad 
Nacional Experimental Rafael María Baralt (UNERMB), se asume el pa-
radigma interpretativo, pues viene a determinar la forma como la investi-
gadora concibe la realidad y la percibe a fin de analizar, interpretar y com-
prender el proceso compartido por los actores sociales sobre el diseño de 
estrategias para promover el aprendizaje significativo. Por consiguiente, el 
paradigma interpretativo, de acuerdo con González (2011:16), “explica 
los significados subjetivos asignados por los actores sociales a sus acciones, 
así como a descubrir el conjunto de reglas sociales, que dan sentido a las 
actividades sociales sometidas a escrutinio sociales” (en nuestro caso las 
actividades educativas), y así revelar la estructura de inteligibilidad que 
explica el porqué de las acciones que tienen los sujetos que las emprenden. 

Las ideas expresadas permiten comprender que el paradigma interpre-
tativo parte de un entorno para interpretar las realidades vividas por los 
actores sociales desde el ambiente natural en que ocurren los eventos, es 
decir, se sumerge en la dinámica de vida de las personas, comprenden las 
acciones propias, su percepción y visión de la realidad, para interpretarla 
y darle significado, en este caso las estrategias docentes para promover el 
aprendizaje significativo de la Geografía de la población en el contexto del 
proyecto de ciencias sociales, área geografía, del programa educación de la 
Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt.

Al respecto, para tener una visión global de la realidad, la investigadora 
se sumerge en el contexto educativo de la realidad de los docentes quienes 
facilitan la asignatura Geografía de la población con el propósito de compren-
der desde lo más cercano el fenómeno de estudio, a fin de establecer ese nexo 
de relación que permita escudriñar desde las vivencialidades, en el ambiente 
natural el proceso de diseño de estrategias docentes para el aprendizaje signifi-
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cativo, respetando las diferentes percepciones, creencias, costumbres, cultura 
y valores, que tienen los actores sociales sobre el fenómeno de estudio.

En este mismo orden de ideas, para comprender un paradigma en la in-
vestigación, según Sandin (2003:60), se debe partir de tres elementos básicos 
relacionada con el objeto de investigación, con la finalidad de tener una mayor 
comprensión sobre la realidad de estudio, determinadas por la dimensión on-
tológica, epistemológica y metodológica, que rige el proceso investigativo. En 
tal sentido, la dimensión ontológica en la presente investigación está referida 
por la visión de la investigadora sobre la praxis educativa, desde el programa 
educación de la Universidad Nacional Experimental “Rafael María Baralt”, 
donde el diseño de estrategias docentes se lleva a cabo de manera unidirec-
cional, es decir, los docentes planifican el acto educativo, sin tomar en cuenta 
las necesidades y potencialidades de los estudiantes, prevaleciendo una peda-
gogía tradicionalista, en donde lo más importante es que el estudiante repita 
adecuadamente palabras por palabras, sin internalizarla y exteriorizarla para 
su vida, es decir, una pedagogía centrada en el contenido.

De igual manera, la investigación asume el estilo de pensamiento epis-
témico introspectivo-vivencial, puesto que se parte de la realidad ontoló-
gica del investigador y de la reflexión interna del mismo, sobre el proceso 
educativo en el programa de educación de la UNERMB, especialmente 
en la asignatura Geografía de la población. 

En ese sentido, Mella (1998:15), refiere que la introspección implica 
intentar “entender nuestras propias impresiones. Cuando estamos ante 
un hecho social que queremos investigar, traemos a primer plano, primero 
aquellos aspectos del hecho que de alguna manera nos atañe”. De manera 
que intentamos imaginarnos diferentes situaciones donde nosotros mis-
mos somos un ejemplo del hecho social y qué significados expresamos en 
esas circunstancias, para poder comprender los diferentes fenómenos del 
contexto, describiéndola tal cual como se manifiesta.

Desde la dimensión epistemológica, la investigación se circunscribe a la 
corriente o método etnográfico, como lo propone Martínez (2008:181), 
“toda investigación etnográfica es naturalista, es decir, trata de compren-
der las realidades actuales, entidades sociales y percepciones humanas, así 
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como existen y se presentan en sí mismas, sin instrucción alguna o conta-
minación de medidas formales o problemas preconcebidos”.

Con base a lo expuesto, el método etnográfico es pertinente para la in-
vestigación cuyo propósito es comprender las características compartidas 
por los actores sociales sobre el diseño de un modelo de estrategias para 
promover el aprendizaje significativo de la Geografía de la población en 
el Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación de la UNERMB, 
debido a las posibilidades de comprender el contexto estudiado desde la 
perspectiva de sus miembros, de manera que los resultados permiten de-
mostrar la realidad desde la actuación dentro del fenómeno estudiado, por 
ello es posible la retroalimentación entre lo investigado y el investigador.

Los modelos consisten, según Arias (2006:76), “en la ciencia de cual-
quier medio que intenta explicar en términos o teorías familiares, pueden 
ser modelos teóricos y los materiales o prácticos, en los teóricos, se utilizan 
conceptos o teorías conocidas o tradicionales”. Cabe agregar, que las teorías 
subjetivistas reducen la realidad o la existencia de los objetos a la realidad de 
los estados o actos mentales de los sujetos o que subordinan la posibilidad o 
la calidad del conocimiento a los atributos intelectuales de la persona.

Con relación a lo expresado, dentro de las teorías subjetivistas se encuen-
tra el idealismo que se inicia con Descartes, pero fue Kant, de acuerdo con 
Arias (2006:26), quien terminó con la idea del ser en sí mismo. En ese senti-
do, y de acuerdo a lo establecido, el idealismo viene caracterizado por:

•	 Asumir actitudes poco habituales para el hombre, cuando el hom-
bre da cuenta de su existencia en el universo, supone naturalmente 
que lo que existe son las cosas que ve y toca, por lo que existe la 
necesidad de reelaborarlas.

•	 La actitud idealista es voluntaria, se adopta el juicio sobre las cosas 
e ideas.

•	 Es una actitud introvertida, es sujeto se abre a las cosas, para perci-
birlas por medio de su capacidad perceptiva.

•	 El idealismo considera el conocimiento como una actividad que 
va del sujeto a las cosas, que elabora conceptos y de tal elaboración 
surge la realidad de las cosas.



Estrategias para la promoción del aprendizaje significativo de la Geografía de la población...

52

El modelo epistemológico idealista se pone de manifiesto en la inves-
tigación cuyo propósito es comprenderlas características compartidas por 
los actores sociales sobre el diseño de un modelo de estrategias docentes 
para promover el aprendizaje significativo de la Geografía de la población 
en el contexto universitario del proyecto de ciencias sociales, del progra-
ma educación de la Universidad Nacional Experimental “Rafael María 
Baralt”, por lo tanto es necesario asumir la investigación cualitativa.

Diseño y método de la investigación
El diseño desde el enfoque cualitativo es emergente y se caracteriza fun-

damentalmente por la flexibilidad que permite reorientar el trabajo mien-
tras se desarrolla la investigación. Su finalidad es acercar a los investigadores 
a la realidad que viven los actores sociales mediante la integración de méto-
dos, estrategias y técnicas que le permitan captar la riqueza de los escenarios 
humanos. En este sentido, investigación se estructura en las siguientes fases.

Fase preparatoria: Etapa de reflexión: (Momento I) idea inicial de 
investigación, problemática, interrogantes de investigación, propósitos, 
justificación delimitación, escenario de la investigación, diagnóstico so-
ciocultural. 

Fase Teórico-metodólogica: (Momento II) investigaciones previas, teo-
rías referenciales, categorías iniciales. Etapa de diseño: enfoque epistemoló-
gico, método de investigación, trabajo de campo, población o informantes 
clave, técnicas de recolección de información y técnicas de análisis de datos.

Fase Analítica: (Momento III), Análisis de datos cualitativos, estruc-
turación y reducción de datos, disposición y transformación de datos, 
conclusiones o reflexiones finales.

Fase Informativa: Presentación del informe de investigación, presen-
tación y disertación del informe final, artículos, ponencias, talleres.

La investigación se orientó a comprender el significado atribuido por 
los actores sociales a las estrategias para promover el aprendizaje significa-
tivo de la asignatura Geografía de la población en el contexto del Proyecto 
Ciencias Sociales del Programa Educación de la UNERMB, se enmarca 
en la investigación cualitativa, la cual se sitúa hacia la comprensión en pro-
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fundidad de fenómenos educativos y sociales con la intención de generar 
y desarrollar un entidad organizada de conocimientos; donde se focaliza 
la importancia del contexto en la problemática, a fin de responder a las 
necesidades del mismo.

Con relación a lo anteriormente descrito, la investigación se considera 
etnográfica, pues según Martínez (2010), considera que es la puerta que 
genera conocimiento científico, donde su carácter cualitativo-descripti-
vo; analiza el comportamiento y cultura de una comunidad en sus dimen-
siones más relevantes, por ello, la situación ideal de trabajo consiste en 
investigar el grupo; mientras se convive en él, participando de las activida-
des normales que realizan las personas pertenecientes al mismo.

Por otra parte, las investigaciones realizadas en el ámbito etnográfico, 
de acuerdo con Sandin (2003: 158), se desarrollan “profusamente en el 
campo de la educación con una clara finalidad: comprender desde aden-
tro los fenómenos educativos”. Pues se pretende explicar la realidad con 
base a la percepción, atribución de significado y la opinión de las personas 
que en ella participan, los cuales son influidos por factores individuales y 
grupales en las estructuras organizativas y los cambios producidos en ella.

En efecto, la investigación etnográfica en educación constituye, según 
Sandin (2003: 159), “uno de los métodos más relevantes, en la perspectiva 
de las metodologías orientadas a la comprensión para abordar el análisis 
de las interacciones de los distintos grupos sociales y culturales que tienen 
encuentro en el marco educativo”. El estudio está centrado en la sociali-
zación de los participantes, docentes y entorno con las experiencias sub-
jetivas, lo que hacen los sujetos que participan en el proyecto de ciencias 
sociales, del programa educación de la UNERMB.

Informantes clave
Los informantes clave de la investigación, de acuerdo con Martínez 

(2008: 197), es “la muestra de sujetos que se estudian más a fondo, se se-
lecciona cuidadosamente. Éstos deben ser representativos, miembros cla-
ve y privilegiados en cuanto a su capacidad informativa”. Los informantes 
clave, son personas que poseen información importante para el estudio 
sobre el tópico investigado, por lo cual tienen que ser bien seleccionados.
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En relación con lo descrito, los informantes clave en la investigación 
están relacionados con los docentes y participantes que hacen vida en el 
Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación de la UNERMB, 
sede Cabimas, por ser las personas involucradas con el proceso de for-
mación en investigación, además de poseen información relevante, que 
sirven de apoyo a la presente investigación.

En ese sentido, en la investigación se seleccionaron a tres (03) profe-
sores que hayan experimentado eventos académicos de interacción social 
con los estudiantes relacionados con el aprendizaje significativo y cuatro 
(04) estudiantes regulares que hayan cursado la asignatura en semestres 
anteriores, pues su experiencia les permite hacer aportes significativos 
para comprender la realidad vivida y construir el modelo de estrategias 
para promover el aprendizaje en la asignatura Geografía de la población.

Interacción de la investigadora
En la investigación cualitativa etnográfica, la investigadora, según Ro-

dríguez y otros (1999: 121); “desempeña diferentes roles definidos en su 
interacción con las personas en el contexto donde se ha de llevar la inves-
tigación”, pues asume el rol de participación en la toma de decisiones y su 
grado de implicación en las situaciones durante el desarrollo del estudio.

Por consiguiente, como investigadora, es la persona que tiene el co-
nocimiento sobre la metodología a trabajar; dominando una serie de ha-
bilidades y actitudes que le permitan planificar, realizando un estudio de 
carácter reflexivo, holístico y humanizado, es decir como observador se 
involucra en las debilidades y fortalezas de los elementos estudiados, es-
cucha, analiza, reflexiona, escribe y asume distintas acciones dentro de la 
investigación, a fin de generar nuevos aportes a grupos sociales.

Técnica e instrumentos de recolección de datos
Las técnicas de recolección de datos en la investigación cualitativa, de-

penden de los objetivos o propósitos del investigador, su intencionalidad 
determina el carácter más o menos estructurado o el grado en que se guía 
la respuesta de los sujetos; de igual manera, se utilizan para lograr describir 
una situación, contrastar una explicación e interpretar lo que otros piensa. 
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En este sentido, la primera técnica que se utilizó en la investigación es la 
observación participante, entendida según Martínez (2008), como: 

La técnica clásica primaria y más usada por los investigadores cualitativos 
para adquirir información. Para ellos, el investigador vive lo más que pue-
de con las personas o grupos que desea investigar, compartiendo sus usos, 
costumbres, estilo y modalidades de vida. Al participar en sus actividades 
cotidianas, va tomando notas de campo pormenorizadas en el lugar de los 
hechos o tan pronto como le sea posible. (p. 89). 

En relación con lo expresado, la observación participante es la primera 
técnica utilizada por cualquier investigador cualitativo, con la intención 
de acercarse lo más natural y espontáneo posible a los informantes clave, 
a fin de crear un clima de confianza, que permita comprender la dinámica 
de vida de estas personas, para acercarse a la problemática y conocer los 
diversos factores que afectan el desarrollo de las estrategias docentes en la 
promoción del aprendizaje en geografía. 

Atendiendo a las consideraciones expresadas, la técnica para la reco-
lección de los datos es la entrevista, caracterizada por estar dentro de un 
instrumento o guion semiestructurado, llevado por un  informador clave; 
quien cada uno plasma sus conocimientos, ideas al igual que experiencias 
vividas en su contexto educativo real, y a sus años de experiencia, a través 
de una conversación fluida, armónica; esta técnica se aplicará a los infor-
mantes clave, quienes expondrán sus criterios o experiencias.

De igual manera, se utilizó el diario de campo o registro anecdótico 
que constituyó una gran herramienta para contrastar las observaciones 
reflejadas en las visitas hechas a los docentes en sus áreas de trabajo y a los 
estudiantes, las entrevistas realizadas, la experiencia de la investigadora y 
la teoría referencial.

Criterios de fiabilidad y validez
El proceso de investigación desarrollado debe transitar por un rigor o 

canon científico que garantice la fiabilidad y validez de los hallazgos en-
contrados, así como también la credibilidad del proceso; de acuerdo con 
Sandin (2003:185), los criterios del rigor científico “en la investigación 
cualitativa han ido evolucionando desde propuestas vinculadas a plantea-
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mientos positivistas, pasando por el establecimientos de criterios propios 
hasta su reconceptualización desde el pensamiento posestructural”, es de-
cir, la investigación cualitativa ha reconceptualizado sus propios criterios 
de rigor o canon científico de acuerdo con la naturaleza o fenómeno inves-
tigado en un contexto específico.

En ese sentido, Strauss y Corbin (2002: 228), sostienen que “com-
partimos la convicción de que los cánones que rigen la buena ciencia son 
valiosos, pero requieren redefinirse para que encajen con la realidad de 
la investigación cualitativa y las complejidades de los fenómenos sociales 
que buscamos comprender”. Esto implica, que los cánones científicos que 
han regido el pensamiento humano, deben redefinirse en investigación 
cualitativa, con la finalidad de comprender el fenómeno de estudio desde 
las múltiples realidades en donde hacen vida los actores sociales. 

En investigación cualitativa la fiabilidad o replicabilidad de los resul-
tados está comprendida en la medida en que ciertos supuestos son coteja-
dos con otras investigaciones y arroje resultados similares, según Sandin 
(2003), la fiabilidad:

Se refiere a la medida en que se pueden replicar los estudios. Exige que un 
investigador que utilice los mismos métodos que otro, llegue a idénticos 
resultados. Ello plantea un enorme problema en las investigaciones sobre 
el comportamiento natural o los fenómenos únicos. (p. 190).

En relación con lo anterior expresado, se pone de manifiesto que la 
fiabilidad en los estudios cualitativos debe representar la replicabilidad 
de los resultados en otras investigaciones. En este sentido, dicho proceso 
parece engorroso cuando se trata de estudios únicos y de contextos dife-
rentes. Sin embargo, Strauss y Corbin (2002: 288), consideran que “re-
producir los fenómenos sociales puede ser difícil porque es casi imposible 
replicar las condiciones originales bajo las cuales se recolectaron los datos 
y controlar todas las variables que pueden estar afectando los hallazgos”. 

En virtud de lo planteado, en la investigación se recurrió a la fiabilidad 
o replicabilidad de los hallazgos con otras investigaciones, como elemen-
to que garantice la credibilidad de la información, considerando que de 
acuerdo a Strauss y Corbin (2002), es imposible la replicabilidad exacta 
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de los resultados. En sentido, se hizo una indagación minuciosa de expe-
riencias previas o investigaciones, considerando las categorías de estudio, 
el contexto y los informantes clave, como aspecto que garanticen la fiabi-
lidad interna y externa de los resultados.

Cabe agregar, que las estrategias que van a permitir al investigador, se-
leccionar las investigaciones previas que tengan relación con el estudio, 
con la finalidad replicar en cierto grado los hallazgos encontrados. Asi-
mismo, se recurrió a la fiabilidad interna, entendida por Martínez (2008: 
199), como “el nivel de consenso entre diferentes observadores de la mis-
ma realidad eleva la credibilidad que merecen las estructuras significativas 
descubiertas en un determinado ambiente”; es decir, que los mismos ob-
servadores tengan la misma percepción de la realidad observada.

Al respecto, para la fiabilidad interna, se sigue la de descriptores de 
bajo nivel inferencial, expuesta por Martínez (2006: 199), como “la trans-
cripción palabras por palabras de las conversaciones de los participantes, 
las descripciones tomada de las notas de campo u otros registros observa-
cionales”, es decir, esta estrategia permite transcribir todas las observacio-
nes realizadas, así como las entrevistas, para que los informantes clave la 
validen con su firma, como la información suministrada por ellos.

Una vez explicado el proceso de fiabilidad o replicabilidad en el presen-
te estudio, el paso a seguir es la validez, entendida por Martínez (2008), 
como:

La fuerza de las investigaciones cualitativas. En efecto, el modo de recoger 
los datos, de captar cada evento desde sus diferentes puntos de vista, de 
vivir la realidad estudiada y de analizarla e interpretarla inmerso en su 
propia dinámica, ayuda a superar la subjetividad y da a esta investigación 
un rigor y seguridad en sus conclusiones que muy pocos métodos pueden 
ofrecer. (p. 255).

Las consideraciones anteriores permiten afirmar que la validez es el ri-
gor científico más importante en la investigación cualitativa, es decir, el in-
vestigador percibe la realidad desde el ambiente natural en el que se recoge 
la información, comparándola y analizándola constantemente, lo que le 
permite tener una visión objetiva de la realidad de estudio. A este proce-
dimiento se denomina validez interna. Por lo tanto, en la investigación se 
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logra en la medida que el investigador obtiene la información, contrasta 
con las diferentes técnicas de recolección de la data, haciendo constante 
análisis e interpretación de la información por medio de la triangulación, 
con la finalidad de valorar y apreciar el fenómeno de estudio.

Análisis de la información
Para el análisis de la información, la investigadora se sumerge en las 

múltiples realidades vividas por los docentes y participantes del Proyecto 
Ciencias Sociales del Programa Educación, de la UNERMB, para com-
prender su visión y perspectiva del mundo, en relación con la formación 
en investigación para promover el aprendizaje significativo en la asigna-
tura Geografía de la población, permitiendo el análisis de contenido de 
acuerdo con la realidad vivida en el contexto del programa educación.

Por consiguiente, al realizar las entrevistas, se transcribieron tal como 
lo expresan los informantes, se realizó el análisis de contenido o microaná-
lisis, palabra por palabra, de la información ofrecida por los informantes 
clave, luego se va logrando la codificación de la información, que ocurrie-
ron de manera frecuente en el proceso, se elaboraron de forma simultánea, 
las preguntas, el muestreo teórico y método de comparación constante, 
para una mejor comprensión de la realidad investigativa.

En consecuencia, para el análisis de la información se utilizó la trian-
gulación, como un método o técnica muy común en las investigaciones 
cualitativas facilitando así al investigador etnógrafo, buscar patrones de 
convergencia para poder desarrollar o corroborar una interpretación del 
fenómeno que está siendo estudiado, con la finalidad de evaluar apropia-
damente la calidad del estudio.

En tal sentido, la triangulación propicia la identificación de fortalezas 
y debilidades que emergen durante el proceso de investigación, generan-
do la necesidad de utilizar este instrumento que facilita la validación del 
estudio, de acuerdo con Ríos y Osorio (2011:66), la triangulación es con-
siderada como una herramienta útil y enriquecedora, la cual otorga rigor, 
profundidad, complejidad y permite dar grado variable de consistencia a 
los hallazgos.
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En efecto, para que la triangulación sea efectiva la investigadora cuenta 
contar con una serie de habilidades en cuanto al manejo de la teoría que 
va a emplear en el estudio, con la finalidad de realizar el contraste de las 
diferentes percepciones a fin de desarrollar el análisis interpretativo co-
rrespondiente por medio de la teoría, los datos de los informantes clave 
y la experiencia de la investigadora, requerida en la creación de la teori-
zación y el modelo de estrategias para el aprendizaje de la Geografía de la 
población en el Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación de la 
UNERMB.
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III. La comprensión de los procesos

Análisis e interpretación de la información
Una vez obtenida la información, se transcribieron textualmente to-

das las entrevistas realizadas, lográndose el primer proceso de fiabilidad 
interna, pues los informantes clave confirmaron que la misma fue pro-
ducto de la interacción entre ellos y la investigadora, reafirmaron que se 
reportó con precisión real el relato que manifestaron en sus respuestas. 
Posteriormente, los datos se analizaron línea por línea, palabras o frases, 
originando el microanálisis, tal como lo expresa Strauss y Corbin (2002).

En ese sentido, el microanálisis es una herramienta analítica en el pro-
ceso, que permitió escudriñar todos los datos, examinando sus particula-
ridades, especificidades, rasgos, emergiendo la codificación abierta y axial, 
comparando constantemente cada propiedad y dimensión, hasta lograr su 
consistencia. De acuerdo con Strauss y Corbin (2002:64), el microanáli-
sis “exige examinar e interpretar datos de manera cuidadosa y a menudo 
hasta minuciosa”. Este proceso analítico en la investigación se convirtió en 
un elemento metódico en indagar línea por línea los datos, hasta descifrar 
las propiedades y dimensiones de las mismas.

Por consiguiente, el microanálisis, según Strauss y Corbin (2002), 
consta de dos aspectos de análisis. En un primer momento los datos re-
cogidos, sean observaciones, videos, entrevistas, recopilados por el inves-
tigador; y un segundo aspecto, las interpretaciones que se le hacen a esos 
datos suministrados por los informantes clave, conllevando a la interac-
ción entre el investigador y los datos emergentes. El microanálisis en la 
investigación conllevó a transcribir textualmente todas las entrevistas rea-
lizadas a los informantes clave. Posteriormente, se realizó el análisis, línea 
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por línea, resaltando con mediante la técnica del subrayado aquellos datos 
que hacen énfasis y que se puede interpretar como categoría, propiedad o 
dimensión.

En efecto, los elementos visuales en el microanálisis originaron de ma-
nera sistemática el método de comparación constante entre propiedades y 
dimensiones, suscitando a lo largo del proceso preguntas sensibilizadoras, 
especificas, teóricas, que permitieron comprender el fenómeno de estu-
dio, conceptualizando y clasificando las categorías o codificación abierta 
que emergen de acuerdo a la codificación axial y selectiva.

De igual manera, se recurrió al muestreo o comparación teórica, factor 
de comprensión de los hallazgos encontrados. A la par de todos estos pro-
cesos analíticos, se realizaron memorandos, como un aspecto analítico, 
conceptual y de interpretación de cada entrevista. Este microanálisis, lí-
nea por línea de todos los datos, permite que emerjan las categorías, según 
Strauss y Corbin (2002; 73), “sus propiedades y relaciones, nos lleva más 
allá de la descripción y nos pone de un modo el análisis conceptual”. Este 
aspecto, coadyuva en los hallazgos de la investigación.

Al respecto, siguiendo la metodología establecida en la presente in-
vestigación, se entrevistó a siete (07) informantes clave (03 profesores y 
04 estudiantes) a fin de conocer el significado atribuido a las estrategias 
para promover el aprendizaje significativo de la asignatura Geografía de 
la población en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Programa 
Educación de la Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt 
(UNERMB), la información obtenida primeramente se interpretó y pos-
teriormente se categorizó en atención a las respuestas obtenidas, para re-
presentarlos en diagramas.

El análisis e interpretación de los datos permitió la concreción de cate-
gorías inherentes al pensamiento complejo como teoría para el fortaleci-
miento de la docencia estratégica. A continuación, se presenta el microa-
nálisis realizado a los datos suministrados por los informantes clave, con 
su respectiva codificación, fecha, lugar, hora, número de entrevista, si es 
profesor o estudiante, además de la fiabilidad interna de la misma:
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Memorando informante clave ICP1
La entrevista del informante clave 1, permitió a la investigadora develar 

las estrategias que utiliza el docente para promocionar el aprendizaje de la 
Geografía de la población en los estudiantes en el contexto del Proyecto 
Ciencias Sociales del Programa Educación de la Universidad Nacional Ex-
perimental Rafael María Baralt; se develó que las estrategias utilizadas son 
la reflexión, análisis y explicación de la realidad inmediata del estudiante.

Diagrama 1. Categorías emergentes informante clave profesor 1.

Fuente: Díaz (2020).

De igual manera, se obtuvo que la profesora entrevistada considera que 
el análisis de su contexto favorece al estudiante aprender la realidad des-
de lo cotidiano. En cuanto a los procesos que genera en el estudiante el 
aprendizaje de la Geografía de la población, se logró indagar que genera 
reflexión, diagnóstico de la realidad y favorece comparar y hacer críticas 
en cuanto a lo teórico y epistemológico.
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En el mismo orden de ideas, se obtuvo que el aprendizaje de la Geo-
grafía de la población solo se da dependiendo de la calidad, preparación 
y emocionalidad del docente. Al requerirle a la informante sobre la ne-
cesidad de crear un modelo de estrategias para promover el aprendizaje 
significativo de la asignatura Geografía de la población; consideró que en 
importante crear un modelo de gestión integral.

Por otra parte, el informante clave 1, en relación con los elementos del 
modelo de estrategias, respondió que debe contener elementos éticos, que 
le permitan al estudiante el ejercicio del bien común para la ciudadanía, 
pues el programa no lo contempla; es importante llevar al estudiante a 
reflexionar en su praxis humana, docente y como ser social. Por tanto, 
se requiere formación permanente para gestionar el bien común, ético y 
el pensar críticamente, pero con una emocionalidad equilibrada entre la 
razón y el amor.

Memorando informante clave ICP2
La entrevista del informante clave 2 permitió a la investigadora develar 

las estrategias que utiliza el docente para promocionar el aprendizaje de 
la Geografía de la población en los estudiantes en el contexto del Proyec-
to Ciencias Sociales del Programa Educación de la Universidad Nacional 
Experimental Rafael María Baralt; se indagó que las estrategias utilizadas 
se eligen en función de las necesidades de los estudiantes: a) trabajo de 
campo, b) elaboración de atlas comunal, c) censos en la comunidad, clase 
magistral y d)  matriz FODA.

En relación con la justificación, se obtuvo que la profesora entrevistada 
considera que las estrategias propuestas promueven el aprendizaje signifi-
cativo; pues el trabajo de campo es uno de los métodos de la geografía que 
permiten contrastar los contenidos teóricos con la situación encontrada 
en el campo, es decir en la realidad que habita el estudiante.

En cuanto a los procesos que generan aprendizaje en los estudiantes 
en la asignatura Geografía de la población en el contexto del Proyecto 
Ciencias Sociales del Programa Educación de la UNERMB, la informan-
te 2 considera importante los siguientes aspectos: a) que la recepción de 
datos genera diversas actividades mentales, competencias lingüísticas y es-
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paciales; b) la comprensión de la información recibida;  c) Las habilidades 
cognitivas permiten analizar, organizar y transformar la información para 
elaborar conocimientos; y d) la retención a largo plazo y transferencia del 
conocimiento a nuevas situaciones para resolver preguntas y problemas.

En función del aprendizaje significativo en la asignatura geografía, la 
informante considera que los docentes deben implementar estrategias 
para establecer una relación de los contenidos con la realidad observada. 
Por otra parte, la vivencia de los trabajos de campo facilita la creación de 
espacios para el aprendizaje cooperativo.

Diagrama 2. Categorías emergentes informante clave profesor 2.

Fuente: Díaz (2020).

Con relación a la necesidad de crear un modelo para la enseñanza de la 
geografía, la informante consideró que existen los métodos propios de la 
geografía: observación y comparación. En cuanto a los elementos del mo-
delo, consideró que debe contener: a) relación teoría y práctica; b) cono-
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cimientos previos y situaciones de campo; c) aprendizaje cooperativo; d) 
vinculación con el contexto local; y e) elaboración de material cartográfi-
co. A la pregunta orientada a si el docente requiere cursos de formación, 
la informante considera que si el conocimiento es cambiante por tanto el 
docente debe recibir cursos de formación permanente para responder con 
estrategias innovadoras.

Memorando informante clave ICP3
La entrevista del informante clave 3 permitió a la investigadora develar 

las estrategias que utiliza la docente para promocionar el aprendizaje de 
la Geografía de la población en los estudiantes en el contexto del Proyec-
to Ciencias Sociales del Programa Educación de la Universidad Nacional 
Experimental Rafael María Baralt; se indagó que las estrategias utilizadas 
son: lecturas analíticas, discusión en clases, talleres de aprendizajes, prue-
bas orales y escritas y elaboración de cartogramas demográficos. Dichas 
estrategias favorecen el desarrollo de competencias cognitivas en el campo 
laboral, pues le permite analizar los cambios demográficos y las repercu-
siones que esto conlleva en el crecimiento abrupto de la población.

De igual manera, la ICP3, considera que esas estrategias promueven el 
aprendizaje significativo de la Geografía de la población en los estudiantes 
pues desarrollan habilidades cognitivas, como la comprensión y el análisis 
de contenidos que despiertan curiosidad de estudiar y analizar los cam-
bios demográficos. En relación con los procesos que generan aprendizaje, 
considera que: a) se logra al conocer las transiciones demográficas y sus 
implicaciones; b) el análisis de los cambios en los territorios con la movi-
lidad de la población; y c) entender los procesos migratorios y los factores 
que explican la distribución de la población.

Al considerar que existe un aprendizaje significativo en la asignatura 
Geografía de la población, se obtiene la certeza al comprender los cambios 
de la humanidad. Conocer los procesos migratorios y sus implicaciones. 
Al ampliar los conocimientos y compartirlos en el entorno laboral. Con-
sidera necesario crear un modelo de estrategias para promover el apren-
dizaje significativo de la asignatura Geografía de la población, plantea la 
ICP3, que sería de ayuda para mantener la atención del estudiante, favo-
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rece el rendimiento académico en la asignatura.
En relación con los elementos que debe tener el modelo, el ICP3, considera 

que debe contener: a) equilibrio teoría y práctica; b) implementar materiales 
audiovisuales; c) talleres de aprendizaje para diseñar gráficas sobre densidad 
de población, esperanza de vida y procesos migratorios. Al requerirle si los do-
centes necesitan de cursos de formación permanente a fin de generar innova-
ciones en las estrategias orientadas a promover el aprendizaje significativo en 
la asignatura Geografía de la población, considera que los docentes debemos 
realizar cursos en estrategias innovadoras para estimular a los estudiantes en el 
aprendizaje significativo, a continuación, se observa el diagrama 3.

Diagrama 3. Categorías emergentes informante clave profesor 3.

Fuente: Díaz (2020).
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Memorando Informante Clave ICE1
La entrevista del informante clave estudiante 1, permitió a la investiga-

dora develar las estrategias que utiliza el estudiante para el aprendizaje de 
la Geografía de la población en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales 
del Programa Educación de la Universidad Nacional Experimental Rafael 
María Baralt; se indagó que las estrategias utilizadas son: visitas o trabajo 
de campo y revisión de las fuentes escritas de las comunidades.

Diagrama 4. Categorías emergentes informante clave estudiante 1.

Fuente: Díaz (2020).

Aprendemos porque vamos directamente al espacio geográfico que se es-
tudia, se observa y estudia los procesos demográficos, distribución, estructura 
y movilidad de la población. Los procesos que considera para aprender pues 
nos vinculamos con las poblaciones a estudiar, sus procesos migratorios de 
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asentamiento de la población. Obtiene como beneficio la satisfacción de po-
der alcanzar los conocimientos prácticos necesarias en mi formación docente.

En cuanto a la creación de un modelo para el aprendizaje de la geogra-
fía, lo considera necesario pues la geografía es una ciencia que debe estu-
diarse primero en el aula y luego salir a la práctica en el campo, mediante 
las tecnologías. En relación con los elementos del modelo, debe contener: 
nuevas estrategias innovadoras, tecnologías, equipos electrónicos, teléfo-
nos inteligentes, entre otros.

En relación a si el docente requiere de cursos de formación permanen-
te para generar innovaciones en las estrategias orientadas a promover el 
aprendizaje significativo en la asignatura Geografía de la población, el 
ICE1 considera que debe realizar cursos en uso de las tecnologías y méto-
dos de aprendizaje y en estrategias innovadoras para estimular el aprendi-
zaje significativo (ver diagrama 4).

Memorando Informante Clave ICE2
La entrevista del informante clave estudiante 2, permitió a la investiga-

dora develar las estrategias que utiliza el estudiante para el aprendizaje de 
la Geografía de la población en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales 
del Programa Educación de la Universidad Nacional Experimental Rafael 
María Baralt; se indagó que las estrategias utilizadas son para su compren-
sión emplea los cuadros síntesis, mapas mentales y cartogramas.

Considera que los cuadros síntesis, particularmente, me permiten or-
ganizar y sistematizar la información encontrada en los diversos textos de 
geografía. Asimismo, me permiten identificar de manera más simple seme-
janzas y diferencias entre teorías de un mismo tema. Los mapas mentales 
permiten ubicar la información de manera rápida y clasificarla en por orden 
de relevancia. Los cartogramas permiten resumir la información, seleccio-
nar la proyección, comunicación visual, aprendizaje más dinámico, acorde 
con el estudio de la geografía debido a la ilustración de los contenidos.

En relación con los procesos que le permiten el aprendizaje de los con-
tenidos de la geografía, respondió que son varios los procesos: la observa-
ción permite describir los elementos de un fenómeno, la comparación de 
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la información permite pensar y reflexionar conocer su relación y diferen-
cias, análisis de contenidos permite agrupar la información y estudiar sus 
categorías.

Diagrama 5. Categorías emergentes informante clave estudiante 2.

Fuente: Díaz (2020).

Entre los beneficios que obtiene con el aprendizaje de la Geografía de 
la población, considera que la esta asignatura le permite comprender los 
cambios trascendentales en una localidad, conocer las características de la 
población como fenómenos económicos, ambientales que influyen en el 
desarrollo del país, es multidisciplinaria.

Al preguntar si considera necesario la creación de un modelo de estra-
tegias para el aprendizaje de la geografía, respondió que la generación de 
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nuevos modelos con clases más activas con participación del estudiante y 
que estén vinculada al medio en que nos desenvolvemos, desde un contex-
to problematizado y fuertemente significativo, frente la clase de geografía 
tradicional, en la cual se busca el aprendizaje repetitivo- memorístico, cu-
yos contenidos están desactualizados y descontextualizados.

Considera que el modelo debe estar orientado hacia la vinculación de 
los estudiantes con el espacio en el que conviven, esto permitirá un apren-
dizaje significativo; que conjuguen la práctica con la teoría, innovando 
dentro del aula de clases con nuevas metodologías que contribuyan a una 
clase más innovadora y amena para los estudiantes.

Sobre los elementos que debe contener el modelo, respondió que debe con-
tener: a) elementos que permitan planificar actividades de enseñanza-apren-
dizaje en concordancia con la realidad mundial, nacional, regional y local.; 
b) estrategias referidas al empleo de software especializado, mapotecas, textos 
especializados, atlas, o prácticas de campo, entre otros; y c) la metodología 
crítica-reflexiva debe estar presente en el proceso de enseñanza, rol del docente 
como agente social en función del desarrollo humano, en consonancia con los 
intereses colectivos, mediante el trabajo interdisciplinario.

Considera que el docente debe estar preparado para diseñar y desarro-
llar actividades que vayan a la par de los constantes cambios que sufren 
las sociedades, formar para trabajar con herramientas innovativas que fa-
ciliten su labor pedagógica y los contenidos a los estudiantes implemen-
tando, sistemas de información geográfica (SIG). La formación ha de ser 
constante para que el profesor desarrolle otra visión de la realidad local, 
regional y local, nuevos paradigmas educativos, humanísticos y ambienta-
les, a fin de sustentar los procesos de diseño, ejecución y evaluación de la 
acción educativa (ver diagrama 5).

Memorando Informante Clave ICE3
La entrevista del informante clave estudiante 3 permitió a la investiga-

dora develar las estrategias que utiliza el estudiante para el aprendizaje de 
la Geografía de la población en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales 
del Programa Educación de la Universidad Nacional Experimental Ra-
fael María Baralt; se indagó que las estrategias utilizadas son numerosas: 
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para conceptualizaciones, discusiones dirigidas, utilizando la interacción 
comunicativa. (clase magistral, actividades prácticas con cartogramas de-
mográficos, exposiciones, investigación documental y presentación de in-
formes).

Diagrama 6. Categorías emergentes informante clave estudiante 3.

Fuente: Díaz (2020).

Considera que la variedad de estrategia permite dinamizar y motivar al 
estudiante. Discusión dirigida exposiciones participativas, las lecturas crí-
ticas, analíticas y reflexivas nos permitió presentar un discurso crítico de 
la realidad actividades prácticas con cartogramas demográficos nos ayudó 
a ubicar en tiempo y espacio.

El proceso de apropiación aplica en cada uno de los principios, pero es-
pecialmente al de localización de espacio y tiempo: a) elaboración de carto-
gramas y mapas comunitarios con apoyo de las TIC; b) Análisis de imágenes 
aéreas verticales, eventos y dinámica socio espacial, migraciones, emigración. 
Los elementos anteriormente mencionados proporcionan una nueva com-
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presión de la naturaleza y la vida, al mostrar fenómenos sociales. Pues los be-
neficios que obtiene están referidos al manejo de manera completa la Geogra-
fía de la población desde el punto de vista teórico la dinámica de la población. 

Al preguntar si considera necesario la creación de un modelo de estra-
tegias para el aprendizaje de la geografía, respondió que la generación de 
nuevos modelos con clases más activas con participación del estudiante y 
que estén vinculada al medio en que nos desenvolvemos, desde un contex-
to problematizado y fuertemente significativo, frente la clase de geografía 
tradicional, en la cual se busca el aprendizaje repetitivo- memorístico, cu-
yos contenidos están desactualizados y descontextualizados;

En cuanto a la formación del docente, considera que un docente debe 
estar en constante formación y más aún un docente del área de ciencias so-
ciales, principios metodológicos que posibiliten enfrentar las situaciones 
como los nuevos avances tecnológicos, a fin de guiar al estudiante en el 
buen uso de esa información para que por medio de allá exista un apren-
dizaje significativo (ver diagrama 6).

Memorando Informante Clave ICE4
La entrevista del informante clave estudiante 4 permitió a la investiga-

dora develar las estrategias que utiliza el estudiante para el aprendizaje de 
la Geografía de la población en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales 
del Programa Educación de la Universidad Nacional Experimental Rafael 
María Baralt; se indagó que utiliza diferentes estrategias para generar co-
nocimiento, trabajo de campo, análisis crítico, entrevistas a entes comuni-
tarios; pues brindan un aporte significativo al aprendizaje.

De igual manera, los procesos que nos facilitan aprender son las estra-
tegias y el internet; la asignatura genera beneficios al conocer los procesos 
en tasa de natalidad, mortalidad y crecimiento demográfico general.

En relación con la necesidad de crear un modelo, respondió que es ne-
cesario implementar estrategias que estén a la par con la tecnología crean-
do un modelo basado en las TIC, tener a la mano estrategias innovadoras. 
El modelo debe contener uso de las TIC como herramienta para generar 
dicho conocimiento, fácil acceso a biblioteca electrónica, técnicas sobre 
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el crecimiento demográfico, graficas sobre el crecimiento de las tasas de 
mortalidad y natalidad.

En cuanto a la formación del docente, considera que debe tener cursos 
formativos, mente abierta en cuanto al uso de las TIC, como estrategia 
para generar conocimiento significativo (ver diagrama 7).

Diagrama 7. Categorías emergentes informante clave estudiante 4.

Fuente: Díaz (2020).

Esta fase se elabora a partir de la integración las respuestas emitidas por 
los sujetos ICP1-2-3 y ICE1-2-3-4, teoría de entrada y postura gnoseológi-
ca de la investigadora, constituye la interpretación y explicación, de acuerdo 
con González y Hernández (2011), de la comparación de la evidencia (re-
copilada mediante la observación participante y la entrevista, con los con-
ceptos definidores que sirvieron como referencia de la teoría de entrada. Se 
establece, así, un contraste entre la praxis y la teoría sobre la inteligencia 
emocional desde sus dimensiones integradoras. Este contraste permitió ge-
nerar un constructo teórico a partir de la triangulación (información de los 
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entrevistados, teoría de entrada, postura gnoseológica de la investigadora).

Memorando Integrador apoyado en el proceso de trian-
gulación

Asumiendo dicho entramado metodológico, se evidencia que los in-
formantes clave ICP1-2-3 y los ICE1-2-3-4, manifestaron dominio sobre 
la temática en cuestión, exponiendo que la labor del docente de educación 
mención ciencias sociales, en la asignatura Geografía de la población debe 
estar equilibrada desde las estrategias que utiliza el docente y las que em-
plea el estudiante para aprender, incluyendo los métodos y la formación 
del docente, las cuales llevan implícito la relación del sujeto consigo mis-
mo, acompañado de la interrelación con sus pares y semejantes.

Se evidencia, desde sus opiniones, que dichos componentes se requie-
ren estar presentes en los docentes para enseñar cualquier disciplina, por 
lo que se requiere poseer conocimientos suficientes y una actitud proac-
tiva adecuada al rol importante que desempeñan; es decir, poseer cono-
cimientos del contenido de la asignatura, estrategias para el aprendizaje 
de la geografía y habilidades afectivas y sociales que incentiven a sus estu-
diantes a sentirse a gusto con sus prácticas de campo; así como, autoeva-
luarse para aprovechar las oportunidades de mejora del aprendizaje.

Cabe agregar que los informantes clave, docentes y estudiantes, coinci-
den en afirmar que se deben utilizar diferentes estrategias para generar co-
nocimiento, donde el trabajo de campo, el análisis crítico, las entrevistas a 
entes comunitarios, entre otras actividades; brindan un aporte significati-
vo al aprendizaje, pues generan procesos que facilitan aprender mediante 
el uso de estrategias con apoyo de las tecnologías de la información y co-
municación, con el internet; donde se puede comprender los fenómenos 
referidos a la tasa de natalidad, mortalidad y crecimiento demográfico ge-
neral, actividades humanas, distribución de la población y el desequilibrio 
en entre los sectores rural y urbanos.

Concuerdan los informantes al señalar que, entre las estrategias para 
el aprendizaje de la geografía, son diversas y vinculadas con la realidad 
objeto de estudio y las necesidades de los estudiantes, donde el quehacer 
docente debe considerar, entre ellos (ver cuadro 3).
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En el cuadro 3 se evidencia desde el proceso de comparación constan-
te entre la opinión de los informantes clave, existen puntos de vista con-
cordantes en cuanto a las estrategias para el aprendizaje de la Geografía 
de la población, considerando la diversidad de actividades que se pueden 
realizar en la promoción del aprendizaje significativo, donde el trabajo 
de campo se puede llevar a cabo durante el desarrollo de los contenidos 
programáticos, mediante la observación de la realidad objeto de estudio y 
la implementación de técnicas dialógicas como la discusión dirigida, clase 
magistral, talleres, reflexión y análisis de los fenómenos del contexto co-
tidiano con la respectiva representación en cartogramas, atlas comunal, 
mapas mentales, cuadros síntesis y los respectivos informes.

Cuadro 3. Contrastación de opiniones sobre subcategoría Estrategias 
para el aprendizaje de la Geografía de la población.

ICP1 ICP2 ICP3 ICE 1 ICE 2 ICE3 ICE4

Reflexión y 
análisis de la 
realidad in-
mediata.
C o n t e x t o 
cotidiano

Trabajo de 
campo
Atlas comu-
nal
C o n t e x t o 
cotidiano

L e c t u r a 
analítica
Discusión en 
clase
Talleres de 
aprendizaje

Visitas al 
campo
Observación 
de los pro-
cesos de-
mográficos
Revisión de 
fuentes es-
critas

Cuadros sín-
tesis, mapas 
mentales y 
cartogramas

Discusión di-
rigida
Clase magis-
tral
Elaboración 
de carto-
gramas
Investigación 
documental
Informes

Trabajo de 
campo
Análisis críti-
co
Entrevistas a 
entes comu-
nitarios

Fuente: Díaz (2017). 

En relación con los hallazgos obtenidos de los informantes clave (ICP1, 
2, 3; ICE1, 2, 3, 4), es evidente que coincide con los postulados de Castillo y 
Cabrerizo (2006:26), quienes definen la enseñanza como “una actividad so-
cio comunicativa e intencional que proviene, orienta y facilita el aprendizaje 
significativo de los estudiantes; el cual puede ocurrir bien en el aula, centro 
o en cualquier situación en las que concurre la formación de personas”.

La enseñanza se produce en situaciones formales aun cuando puede pro-
ducirse en ámbitos no institucionales, pero en ambos casos se realiza me-
diante una transacción que conlleva al aprendizaje del estudiante, quiere de-
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cir, que el aprendizaje de la Geografía de la población se puede producir con 
las estrategias que utiliza y recomienda el docente en el aula, casa de habi-
tación, parque, laboratorio, comunidad, biblioteca o en cualquier ambiente 
donde las personas interactúan y establecen relaciones de comunicación en-
torno a un contenido, justificando el trabajo de campo como una estrategia 
que favorece el aprendizaje significativo en la Geografía de la población.

En efecto, las estrategias docentes, según Díaz, Barriga y Hernández, 
(2007:7), constituyen “las actividades que realiza el docente en el manejo 
de una serie de métodos y técnicas, rígidas o flexibles y adaptables a las di-
ferencias de sus alumnos, así como al contexto de su clase”, por ello existen 
diversas vías para promover el aprendizaje, el docente ha de ser capaz de 
decidir en cada caso, para que el estudiante aprenda significativamente; 
En ese sentido, Tobón (2010: 213-214), las concibe como “el conjunto 
organizado, consciente y controlado de los procesos realizados por los do-
centes para que los aprendices alcancen una meta implicada en la realiza-
ción de una tarea compleja y nueva”.

Lo anteriormente descrito permite afirmar que existen diversas vías 
para promover el aprendizaje significativo, considerando estrategias para 
cada momento de la clase, es así como se clasifican en preinstruccionales, 
cuando alertan, según Díaz y Hernández (2012: 143), las que “alertan al 
estudiante en cuanto a los conocimientos o experiencias previas que le 
permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje asertivamente como los 
objetivos y el organizador previo”.

De igual manera, los hallazgos obtenidos de los informantes clave, 
vistos en el cuadro 3, coinciden con lo planteado por Díaz y Hernández 
(2012), sobre las estrategias coinstruccionales, pues constituyen los ins-
trumentos o técnicas que apoyan el aprendizaje como: mapas conceptua-
les, analogías, ilustraciones, entre otras. Permiten la detección de la in-
formación principal; conceptualización de contenidos; delimitación de la 
organización, estructura e interrelaciones entre los contenidos y manteni-
miento de la atención durante la clase o el proceso de aprendizaje.

Por otra parte, al requerir información a los sujetos de la investigación 
sobre los beneficios que se obtienen con el aprendizaje de la Geografía de 
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la población, los informantes clave (ICD1, 2,3, ICE1, 2, 3, 4), se develó 
que brindan un aporte significativo al aprendizaje, pues desarrollan ha-
bilidades cognitivas de comprensión y análisis de contenido, despiertan 
curiosidad por el estudio sobre los cambios demográficos que ocurren en 
el espacio geográfico, (ver cuadro 4).

Cuadro 4. Contrastación de opiniones sobre subcategoría Aprendizaje 
significativo de la Geografía de la población.

ICP1 ICP2 ICP3 ICE1 ICE2 ICE3 ICE4

A p r e n -
dizaje de la 
geografía.
Fo r m a c i ó n 
como do-
cente 

Comprender 
c o n c e p t o s 
geográficos
Relación de 
los conteni-
dos con la 
realidad

Desarrollo de 
c o m p e t e n -
cias cogniti-
vas
A n a l i z a r 
cambios de-
mográficos
Conocer pro-
cesos migra-
torios

Satisfacción 
al aprender
A l c a n z a r 
conocimien-
tos y prác-
ticas en la 
f o r m a c i ó n 
profesional

Procesos de 
observación y 
comparación
Pensar y 
re f l e x i o na r 
sobre los 
cambios tras-
cendentales 
de la locali-
dad

Principios de 
localización y 
comparación
Comprender 
espacio, tiem-
po y las TIC.

B r i n d a n 
a p o r t e s 
al apren-
dizaje de la 
geografía.
Proceso de 
aprender con 
internet la 
n a t a l i d a d , 
mortalidad y 
crecimiento 
demográfico

Fuente: Díaz (2020). 

En el cuadro 4, se observan los hallazgos obtenidos de los informantes 
clave (ICP1, 2,3, ICE1, 2, 3, 4), quienes consideran que las estrategias ge-
neran beneficios al aprender significativamente los contenidos de la Geo-
grafía de la población y en la formación como docentes mediante la gestión 
integral; pues les permite el desarrollo de competencias cognitivas, al com-
prender conceptos y relacionar los contenidos con la realidad, analizar los 
cambios demográficos, conocer los procesos migratorios; principios de lo-
calización y comparación; comprender espacio, tiempo y las TIC, brindan 
aportes al aprendizaje de la geografía al favorecer el proceso de aprender con 
internet la natalidad, mortalidad y crecimiento demográfico.

Los hallazgos de los informantes clave son coincidentes con lo plantea-
do por Díaz, Barriga y Hernández (2007:10), quienes consideran que en 
la selección e implementación de las estrategias “es necesario considerar: 
las características generales de los alumnos (nivel de desarrollo cognitivo, 
conocimientos previos, factores afectivos, necesidades del contexto, entre 
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otros)”, el conocimiento previo y el curricular, la meta que se desea lograr, 
las actividades de aprendizaje,  la evaluación del progreso del aprendizaje 
del estudiante.

En tal sentido, es importante la determinación del contexto intersub-
jetivo, creado en conjunto con alumnos y el resto de los actores que par-
ticipan en el proceso de aprendizaje, este aspecto depende del enfoque 
utilizado por el docente para que le permitan al alumno formarse una vi-
sión sintética, integradora e incluso critica del material”. Díaz y Hernández 
(2012:143). Entre la que prevalecen, resumen, síntesis, representaciones vi-
suales y refuerzo, que puede ser cognitivo y afectivo.

Lo anterior descrito, se lleva acabo con la intención de estimular la acti-
vidad de aprendizaje en los espacios donde hace vida el aprendiz, pues cons-
truir nuevos conocimientos implica un cambio en los esquemas que se 
poseen previamente y esto se logra cuando el docente introduce nuevos 
elementos o estableciendo nuevas relaciones entre dichos elementos.

En relación con lo expresado, el aprendizaje significativo de la Geogra-
fía de la población, según Ausubel y Col. (2010:25), “implica una rees-
tructuración activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que 
el aprendiz posee en su estructura cognitiva” Estos deben estar asociados 
con los tipos de recursos y procesos cognitivos de que dispone cualquier 
estudiante. De acuerdo con Rivas (1997), entre los tipos de conocimien-
tos se tienen los cognitivos básicos, conceptuales específicos, estratégico y 
metacognitivo.

Resulta oportuno señalar que las evidencia aportadas por los infor-
mantes clave, coinciden con el aprendizaje por recepción, pues en geo-
grafía el contenido o motivo de aprendizaje se presenta al alumno en su 
forma final, sólo se le exige que internalice o incorpore el material para 
que lo reproduzca Moreira (2012); de igual manera, en el aprendizaje por 
descubrimiento, el alumno debe reordenar la información, integrarla con 
la estructura cognitiva y reorganizar o transformar la combinación inte-
grada de manera que se produzca el aprendizaje deseado.

Es evidente entonces, que el aprendizaje de la Geografía de la pobla-
ción atiende, según Montiel y Vera (2011:12), “al saber social y cultural, 
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generan explicaciones a situaciones que surgen de las relaciones de los 
hombres con la naturaleza y de los hombres entre sí, al desarrollarse cam-
bios significativos en el ámbito social”, implica que el docente debe aplicar 
el enfoque geohistórico en el desarrollo de sus actividades para el apren-
dizaje de la geografía, incorporando las tecnologías de la información y 
comunicación como ayuda para comprender los fenómenos sociales.

En consideración a las ideas anteriormente descritas, los informantes 
clave permitieron con sus aportes develar los procesos que emergen sobre 
el aprendizaje de los estudiantes en la asignatura Geografía de la población 
en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación de 
la Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt, los cuales están 
referidos a la formación de los docentes, tal como se aprecia en el cuadro 5.

Cuadro 5. Contrastación de opiniones sobre subcategoría Modelo sobre 
estrategias para el aprendizaje de la Geografía de la población.

ICP1 ICP2 ICP3 ICE1 ICE2 ICE3 ICE4

Gestión in-
tegral
Formación 
de los do-
centes para 
mejorar el 
desempeño

Formación 
permanente 
para re-
sponder a 
los cambios, 
relacionar 
teoría y prác-
tica, vincular 
contenido 
con el con-
texto.
Métodos de 
la geografía
C o n o -
c im ientos 
previos
Aprendizaje 
cooperativo
Elaboración 
de material 
cartográfico

Formación 
permanente 
para pro-
mover el 
equil ibrio 
teoría – 
p r á c t i c a , 
materiales 
a u d i o v i -
suales y 
diseño de 
gráficos

Formación 
permanen-
te, realizar 
cursos so-
bre uso de 
las Tic y 
métodos de 
aprendizaje 
con estrate-
gias innova-
doras

Formación 
permanen-
te para el 
aprendizaje 
dinámico.
D i s e ñ a r 
actividades 
para re-
sponder a 
los cambios, 
utilizar her-
ram ienta s 
innovado -
ras, como 
s i s t e m a s 
de infor-
m a c i ó n 
geográfica

Formación 
permanente 
en el área 
de Ciencias 
S o c i a l e s , 
p r i n c i p -
ios met-
odológicos 
y en avanc-
es de tec-
nologías

Formación 
permanente 
con fácil ac-
ceso a técni-
cas sobre 
crecimiento 
demográf-
ico, mente 
a b i e r t a 
en el uso 
de las Tic 
para gen-
erar cono-
c i m i e n t o 
significativo

Fuente: Díaz (2020).

En el cuadro 5 se aprecia que los informantes clave coinciden en la ne-
cesidad de crear un modelo de formación docente sobre estrategias para 
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el aprendizaje de la Geografía de la población, sugiriendo un modelo de 
gestión integral en la formación de los docentes a fin de mejorar el desem-
peño (ICP1), seguido del (IFP2) quien sugiere formación permanente 
para responder a los cambios, relacionar teoría y práctica, vincular con-
tenido con el contexto, métodos de la geografía, conocimientos previos, 
aprendizaje cooperativo, elaboración de material cartográfico.

De igual manera, el (ICP3), considera la formación permanente para 
promover el equilibrio teoría – práctica, materiales audiovisuales y diseño 
de gráficos; seguido del (ICE1), sugiere la formación permanente, realizar 
cursos sobre uso de las tic y métodos de aprendizaje con estrategias in-
novadoras, el (ice2), precisa la formación permanente para el aprendizaje 
dinámico; diseñar actividades para responder a los cambios, utilizar herra-
mientas innovadoras, como sistemas de información geográfica.

En el mismo orden y dirección, el (ICE3), considera que la formación 
permanente debe ser en el área de Ciencias Sociales, principios metodo-
lógicos y en avances de tecnologías, y el (ICE4), develó que la formación 
permanente debe coadyuvar con fácil acceso a técnicas sobre crecimien-
to demográfico, a tener mente abierta en el uso de las Tic para generar 
conocimiento significativo. Las evidencias aportadas por los informantes 
clave, coinciden con Gouveia y Atencio (2012), en cuanto a que el do-
cente como facilitador del aprendizaje debe conocer los intereses de los 
estudiantes (inteligencia múltiple), y los diversos estímulos de sus contex-
tos: Familiares, comunitarios, educativos entre otros, además de realizar 
las actividades para que investiguen, descubra y comparta sus ideas; por 
ello se requiere considerar la formación permanente en estrategias.

Al respecto, Gouveia y Atencio (2012:20), “contempla los procedimien-
tos, modelos o formas de proceder determinados de antemano para realizar 
la enseñanza y los procesos espontáneos, constructivos y cotidianos”. En tal 
sentido, el docente es el responsable de hacer cumplir los objetivos de la clase, 
la estrategia proporciona estructura e indicaciones. Sin embargo, la misma no 
puede garantizar todas las acciones al docente dado que la dinámica del pro-
ceso de enseñanza y de aprendizaje no es estática. Las diversas estrategias no 
pueden compararse con el conocimiento del docente, el tema, la creatividad, 
la sensibilidad, la espontaneidad, las habilidades, entre otras cualidades. 
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Diagrama 8. Categorías emergentes

Fuente: Díaz (2020).

Al respecto, Gouveia y Atencio (2012:20), “contempla los procedimien-
tos, modelos o formas de proceder determinados de antemano para realizar 
la enseñanza y los procesos espontáneos, constructivos y cotidianos”. En tal 
sentido, el docente es el responsable de hacer cumplir los objetivos de la clase, 
la estrategia proporciona estructura e indicaciones. Sin embargo, la misma no 
puede garantizar todas las acciones al docente dado que la dinámica del pro-
ceso de enseñanza y de aprendizaje no es estática. Las diversas estrategias no 
pueden compararse con el conocimiento del docente, el tema, la creatividad, 
la sensibilidad, la espontaneidad, las habilidades, entre otras cualidades. 

En ese sentido, el carácter flexible de la estrategia, se enfrenta con el mo-
mento, reelaborándolo de acuerdo con la necesidad de la situación de ense-
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ñanza. Asimismo, están consideradas como la organización metódica de las 
secuencias de aprendizajes; siendo procesos de intercambio y comunicación, 
los recursos didácticos, el sistema de evaluación, en función del ambiente de 
aprendizaje y de los objetivos propuestos. Cada estrategia para el aprendizaje 
supone una concepción de proceso educativo y de una explicación, por ello el 
modelo debe contemplar la formación del docente para la gestión integral de la 
Geografía de la población (ver diagrama integrador categorías emergentes 8).

Triangulación de los datos
La triangulación es una técnica de gran importancia para precisar as-

pectos comunes desde las distintas fuentes de información, de acuerdo 
con Martínez (2013:199), constituye “una herramienta heurística que 
consiste en determinar ciertas intersecciones o coincidencias a partir de 
diferentes apreciaciones y fuentes informativas o varios puntos de vista del 
mismo fenómeno”. Es decir, de la información aportada por los informan-
tes clave, las teorías de entrada y la experiencia del investigador.

En la triangulación pueden identificarse diversos tipos de datos, por ello al 
llevar a cabo dicho proceso, se ubicó la categoría central con las subcategorías 
que han surgido en el estudio, entre las cuales se encuentra: Estrategias para el 
aprendizaje de la geografía, aprendizaje significativo de la Geografía de la po-
blación y modelo de formación de sobre estrategias para el aprendizaje de la 
geografía, cada una con sus propiedades. Asimismo, se analizó la información 
en la cual se describen los datos obtenidos de las tres fuentes de información.

Al respecto, la investigadora considera que las estrategias para el apren-
dizaje de la Geografía de la población constituyen los medios que utiliza el 
profesor en la mediación entre el estudiante y el objeto de conocimiento, 
deben poseer un carácter flexible de acuerdo con la situación y el momen-
to en la cual se encuentre, reelaborándolo de acuerdo con las necesidades 
de los estudiantes. Asimismo, son consideradas como la organización me-
tódica de las secuencias de aprendizaje; con procesos de intercambio y co-
municación, los recursos didácticos, el sistema de evaluación, en función 
del ambiente de aprendizaje y de los objetivos propuestos en la asignatura.

Cabe agregar, que las estrategias constituyen, según Díaz, Barriga y 
Hernández, (2007:7); “las actividades que realiza el docente en el manejo 
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de una serie de métodos y técnicas, rígidas o flexibles y adaptables a las di-
ferencias de sus alumnos, así como al contexto de su clase” existen diversas 
vías para promover el aprendizaje significativo, pues cada estrategia supone 
una concepción de proceso educativo.

En relación con lo descrito, Díaz y Hernández (2010:79) fundamenta 
ampliamente “la clasificación de los tipos de estrategias son relevantes en el 
ámbito educativo pues contribuyen a considerar un conjunto de técnicas para 
el aprendizaje según las necesidades de los estudiantes, del contexto y de los 
momentos de la clase”. Por tal razón, los docentes deben planificar de acuerdo 
a las estrategias a utilizar en el logro de un aprendizaje significativo, según sean 
preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales.

En cuanto al aprendizaje significativo de la geografía, los informantes cla-
ve (ICP1, 2,3; ICE1, 2, 3, 4), consideran que aprender significativamente los 
contenidos de la Geografía de la población implica el desarrollo de compe-
tencias cognitivas, al comprender conceptos y relacionar los contenidos con 
la realidad, analizar los cambios demográficos, conocer los procesos migrato-
rios; principios de localización y comparación; comprender espacio, tiempo y 
las TIC, brindan aportes al aprendizaje de la geografía al favorecer el proceso 
de aprender con internet la natalidad, mortalidad y crecimiento demográfico.

En ese sentido, la investigadora considera que el aprendizaje significa-
tivo de la Geografía de la población se logra cuando el estudiante interna-
liza los contenidos de programa referidos a la tasa de natalidad, mortali-
dad, crecimiento de la población, movimientos migratorios, comprende 
la distribución de la población, el desarrollo desigual de los espacios geo-
gráficos y soluciona problemas con el apoyo de las TIC.

Por consiguiente, el aprendizaje de la geografía se desarrolla incorporan-
do elementos básicos generados por Ausubel y otros (2010:25), “Implica 
una reestructuración activa de las percepciones, ideas, conceptos y esque-
mas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva” Donde se visualiza el 
aprendizaje por recepción y descubrimiento, este último mediante un pro-
ceso de investigación riguroso, que en la asignatura Geografía de la pobla-
ción se logra mediar con el trabajo de campo, estrategia o actividad que fa-
vorece la aplicación de técnicas, metodologías y procedimientos metódicos.
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En el caso de la asignatura Geografía de la población se utiliza el en-
foque geohistórico que atiende al saber social y cultural, según Montiel 
y Vera (2011:12), “generan explicaciones a situaciones que surgen de las 
relaciones de los hombres con la naturaleza y de los hombres entre sí, al 
desarrollarse cambios significativos en el ámbito social”. Esto mediante el 
diagnóstico que se realiza en las comunidades objeto de estudio o interve-
nidas con el trabajo de campo.

Por otra parte, los informantes clave (ICP1, 2, 3, ICE1, 2, 3, 4) coin-
ciden en la necesidad de crear un modelo de formación docente sobre es-
trategias para el aprendizaje de la Geografía de la población, sugiriendo un 
modelo de gestión integral en la formación de los docentes a fin de mejorar 
el desempeño para responder a los cambios, relacionar teoría y práctica, 
vincular contenido con el contexto, métodos de la geografía, conocimien-
tos previos, aprendizaje cooperativo, elaboración de material cartográfico, 
sistemas de información geográfica, diseño de materiales y uso de las TIC.

En efecto, la investigadora considera importante elaborar un mode-
lo sobre estrategias para el aprendizaje significativo de la Geografía de la 
población, mediante estrategias según el momento de la clase y las nece-
sidades del estudiante y del contexto social, con apoyo del enfoque geo-
histórico donde se mantenga el equilibrio teoría y práctica, considerar los 
conocimientos previos, el aprendizaje cooperativo, uso de las TIC, ela-
boración de material didáctico y sistemas de información geográfica de la 
localidad donde se realice el diagnostico sociocultural.

Por consiguiente, el modelo sobre estrategias para el aprendizaje significa-
tivo debe promover los diversos tipos de aprendizaje, en especial por descu-
brimiento, según Moreira (2012), el alumno debe reordenar la información, 
integrarla con la estructura cognitiva y reorganizar o transformar la combina-
ción integrada de manera que se produzca el aprendizaje deseado. La condi-
ción para que un aprendizaje sea potencialmente significativo es que la nueva 
información interactúe con la estructura cognitiva previa y que exista una dis-
posición para ello, asumiendo el enfoque geohistórico (ver diagrama 9).

Diagrama 9. Triangulación de los datos
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Fuente: Díaz (2020).
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IV. Modelo sobre formación en 
estrategias para promover el 

aprendizaje significativo de la 
asignatura Geografía de la población

Introducción
El modelo sobre estrategias para el aprendizaje significativo de la Geo-

grafía de la población, tiene la finalidad de proveer una serie de orientaciones 
didácticas para que profesores y estudiantes asimilen los contenidos de la asig-
natura en el marco de su aplicación en la práctica; tomando en cuenta los obje-
tivos del programa en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Programa 
Educación de la Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt.

Los informantes clave, tanto profesores como estudiantes coinciden en la 
necesidad de un modelo que favorezca la implementación de estrategias orien-
tadas a promover el aprendizaje significativo en geografía, para ello se disponen 
de los fundamentos del constructivismo y del enfoque geohistórico operati-
vizado mediante el trabajo de campo a fin de realizar el diagnóstico de la co-
munidad objeto de estudio. En efecto, los informantes clave consideran que es 
oportuno formar a los profesores en estrategias partiendo de la premisa que, al 
mediar entre el estudiante y el contenido, se requiere de un conjunto de conoci-
mientos y herramientas que favorecen el desarrollo de la dimensión cognitiva, 
social y emocional del ser humano, que lo orientan hacia el éxito personal y 
colectivo; tarea delegada y centrada tradicionalmente a la educación.

Por consiguiente, en el modelo se consideran los fundamentos del 
constructivismo, del enfoque geohistórico y las estrategias según los mo-
mentos de la clase, lo cual conlleva tomando en cuenta las especificidades 
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del problema, a proponer soluciones factibles de ejecutar, considerando 
los propósitos más elevados de los derechos fundamentales y los fines de 
la educación que siempre buscan respetar el derecho a la vida, educación 
de calidad, a la diversidad cultural y a la formación integral vinculada con 
las necesidades del contexto y del estudiante.

Es evidente, que el modelo responde al propósito orientado a cons-
truir de acuerdo con las perspectivas de los actores sociales, un modelo 
sobre estrategias para promover el aprendizaje significativo de la asignatu-
ra Geografía de la población en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales 
del Programa Educación de la Universidad Nacional Experimental Rafael 
María Baralt, al revisar los hallazgos encontrados para cada uno de los 
informantes clave, para coadyuvar con una práctica docente orientada a 
promover diversidad de estrategias vinculadas con la realidad objeto de 
estudio y las necesidades de los estudiantes

Propósitos del modelo
Formar a los docentes en estrategias para la promoción del aprendizaje 

significativo de la Geografía de la población en el contexto del Proyecto 
Ciencias Sociales del Programa Educación de la Universidad Nacional 
Experimental Rafael María Baralt.

Fundamentación teórica del modelo
El presente modelo se fundamenta en el enfoque constructivista de la 

educación y el geohistórico que permite el diagnóstico sociocultural de 
la comunidad mediante el trabajo de campo como un mecanismo que fa-
vorece la globalización de los contenidos, la vinculación con el contexto 
objeto de conocimiento, la relación teoría y práctica como principios para 
promover el aprendizaje significativo de la Geografía de la población.

Las estrategias para el aprendizaje significativo se basan en las teo-
rías cognitivas, y constructivistas de Piaget, Vygotsky, Bruner, Dewey, 
Ausubel, Novak, Gowin y Herrmann, así como las reflexiones teóricas 
de Díaz y Hernández, Moreira, entre otros, cuyos planteamientos teó-
rico-prácticos se incorporaron en el presente modelo para el diseño de 
estrategias para la promoción de la participación activa del estudiante en 
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la construcción del conocimiento, a partir del contenido programático 
administrado durante y después de finalizada la clase, mediante analogías 
con el medio y el entorno circundante. De igual manera, el modelo asume 
los postulados fundamentales que se mencionan a continuación:

a) Fomentar la formación integral del estudiante de educación mención 
Ciencias Sociales, área geografía, mediante el aprendizaje significativo en las 
dimensiones intelectuales, culturales, sociales y afectivas.

b) El conocimiento tecnocientífico tiene valor sólo si se refleja la capaci-
dad de trabajo y es construido y reconstruido a través de la práctica.

c) Valorar la importancia de los estudios geográficos en el análisis, diag-
nóstico de problemas de la comunidad vinculado a lo regional y nacional.

d) Analizar las interrelaciones entre los factores del medio físico y las 
actividades humanas.

e) Demostrar principios éticos y sólidos expresados en una auténtica vi-
vencia de valores democráticos, libertad, responsabilidad y respeto hacia las 
personas y al ambiente.

f ) Dominar los contenidos disciplinares del área de conocimiento que le 
sean relevante y su vinculación con otras áreas.

g) Planificar situaciones de aprendizaje pertinentes con las necesidades 
de los estudiantes y de la realidad social que permitan integrar el saber.

h) Investigar la realidad, considerando las dimensiones: personal, social, 
cultural, científica, económica y política con el fin de elaborar proyectos di-
rigidos a solventar la situación planteada.

i) Fomentar el desarrollo de la conciencia ciudadana en la defensa, con-
servación, mejoramiento del ambiente y uso sustentable de los recursos na-
turales para lograr mejor calidad de vida.

j) Valorar la enseñanza basada en la investigación y el desarrollo del co-
nocimiento en su relación con la realidad para vincular el conocimiento y el 
aprendizaje con las formas de concientización de la realidad espacial.

k) Evaluar el trabajo de campo como una estrategia que permita la rela-
ción de la teoría con la realidad espacial, el cual puede analizar los problemas 
de orden geográfico para proponer alternativas de solución a los mismos.
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l) Elaboración de cartograma para la representación, análisis y explicación 
de los problemas geográficos de las comunidades.

En ese sentido, mediante la aplicación de sus fases de manera integral teóri-
co, gnoseológico u epistemológico, cuyas estrategias basadas en fundamentos 
de la metodología se develan y resuelven problemas; ontológico, por cuanto, 
el modelo surge de estudiar el ser, la existencia y la realidad de dichas estrate-
gias; axiológico debido a que la propuesta contribuirá con la formación de 
valores y la creación de juicios valorativos por parte de los estudiantes.

Por consiguiente, la adquisición y aplicación del conocimiento como 
valor social, orientado a generar competencias para la creatividad e inno-
vación, mediante la formación permanente, el desarrollo pleno de las po-
tencialidades humanas con compromiso social y, teleológico, por cuanto 
las estrategias están diseñadas considerando las necesidades del estudian-
te, del contexto según los momentos de la clase.

Los principios fundamentales de Piaget para la presente propuesta 
son: organización y adaptación o funciones invariables; asimilación y 
acomodación (moldeo y encaje de la nueva información a los esquemas 
existentes) y los mecanismos de desarrollo (maduración, experiencias fí-
sicas con el ambiente, transmisión social de la información y equilibrio).

De igual manera, se consideran los aportes de Vygotsky, sobre el principio: 
la potencialidad cognoscitiva del sujeto depende de la calidad de la interacción 
social, dicho de otra manera, la educación conduce al desarrollo cognoscitivo, 
el cual es fruto o resultado de un proceso colaborativo y son estas actividades 
colaborativas las que interiorizan las estructuras de pensamiento y comporta-
miento de la sociedad. De ahí que, se considerará el aprendizaje situado o en 
contexto dentro de comunidades objeto de estudio, así como, la evaluación 
dinámica para aprender haciendo, como también lo señala Dewey.

Por consiguiente, Ausubel contribuye con el modelo propuesto, por 
cuanto se plantea estrategias que promuevan el aprendizaje a largo plazo, 
también conocido como aprendizaje significativo, seleccionando conte-
nido temático de interés para el estudiante, considerando sus conocimien-
tos previos, los cuales servirán de anclaje para el nuevo conocimiento. En 
congruencia, el material deberá presentarse con una secuencia lógica y ser 
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relevante. También, son considerados en esta propuesta los tipos de apren-
dizaje significativo representación, por descubrimiento y el geográfico.

En referencia a Novak y Gowin, su principio fundamental es ayudar a 
los estudiantes a aprender significativamente fomentando su creatividad 
y a que vean la naturaleza, el papel de los conceptos y sus relaciones, tal 
como existen en sus mentes y en la realidad o en la instrucción oral o es-
crita, presentando un medio de visualizar los conceptos y relaciones jerár-
quicas entre estos y propugnando a su vez procedimientos para ayudarles 
a extraerlos del material oral o escrito e identificar dichas relaciones.

Estrategias para el aprendizaje significativo de la asig-
natura Geografía de la población

El modelo sobre estrategias para el aprendizaje significativo de la asig-
natura Geografía de la población asume la posición de Sevillano (2005), 
quien los considera como las representaciones, marcos organizativos o 
esquemas que permiten intermediar entre la teoría y la praxis educativa 
para fundamentar, desde la racionalidad científica, las interpretaciones 
de cómo deben desarrollar las actividades en el aula y fuera del contexto 
universitario, laboratorios, comunidad, en los distintos momentos de la 
clase, utilizando la clasificación de sugerida por Díaz y Hernández (2012), 
clasificándolas en preinstruccional, coinstruccional y posintruccional.

Estrategias preinstruccionales
Las estrategias preinstruccionales están constituidas en el presente mo-

delo por la planificación, enunciación de los objetivos del programa, de 
las unidades y temas de estudio, como estrategia compartida con los estu-
diantes generan expectativas apropiadas; diagnóstico de las necesidades y 
de los conocimientos previos de los estudiantes, organizadores previos e 
ilustraciones, constituye la presentación de información de tipo introduc-
torio y contextual, tienden un puente cognitivo entre la información nue-
va y la previa; con el uso de la técnica de la pregunta y el procesamiento de 
respuestas, mantiene la atención y favorecen la práctica, la retención y la 
obtención de información relevante; todas importantes para dar respues-
ta a las necesidades implícitas, según el entorno y contexto circundante.
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Por otro lado, los resultados en este estudio, arrojaron que existe ne-
cesidad en todos los informantes clave, en el uso de estrategias referidas 
a considerar las necesidades de los estudiantes y sus conocimientos pre-
vios, los cuales son importantes por cuanto, el primero (conocimientos 
previos) son los que garantizan el aprendizaje a largo plazo mediante la 
inclusión y acomodación en la estructura cognoscitiva, mientras las ilus-
traciones en conjunto con el conocimiento previo promueven el recuerdo 
de contenidos y conceptos aprendidos.

Lo anteriormente descrito favorece el aprendizaje de los contenidos de 
la Geografía de la población, según Ausubel y otros (2010), donde los co-
nocimientos previos y la experiencia del estudiante le permiten aprender los 
contenidos requeridos, según Díaz y Hernández (2012: 143), “alerta al estu-
diante en cuanto a los conocimientos o experiencias previas que le permiten 
ubicarse en el contexto del aprendizaje asertivamente como los objetivos y 
el organizador previo”. El tipo aprendizaje significativo por representación, 
necesario para los estudiantes en el campo laboral, pues le permite conocer 
los conceptos fundamentales para insertarse en contexto objeto de estudio.

Estrategias coinstruccionales
Las estrategias coinstruccionales entre las estrategias coinstrucciona-

les que se recomiendan con este modelo, se encuentran los organizadores 
gráficos, tales como los mapas conceptuales y mentales, así como la V de 
Gowin, son representaciones visuales de conceptos, explicaciones o patro-
nes de información o simplemente representaciones gráficas de esquemas 
de conocimiento; las preguntas intercaladas, en este caso las dinamiza-
doras, constituyen una estrategia para favorecer la interacción entre los 
estudiantes y el profesor generan la práctica, la retención y la obtención de 
información relevante sobre el contenido desarrollado.

En el mismo orden de ideas, se sugiere la implementación del trabajo 
de campo, basado en proyectos que incluye el diagnóstico de la comuni-
dad. Esta estrategia favorece la globalización del contenido y la contex-
tualización de los contenidos. La discusión dirigida, entretanto, es una es-
trategia que despierta interés en el estudiante por aprender los contenidos 
de la asignatura las señalizaciones, son señalamientos que se hacen en un 
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texto o en la situación de enseñanza para enfatizar u organizar elementos 
relevantes del contenido por aprender.

Por otro lado, según los hallazgos encontrados en este estudio, los in-
formantes clave, evidencian la necesidad del uso de estrategias coinstruc-
cionales, como organizadores gráficos y la implementación del trabajo de 
campo, mediante proyectos, se recomienda reforzar este último desde un 
punto de vista interdisciplinario por cuanto, los estudiantes de educación, 
mención ciencias sociales área geografía, cursantes de la asignatura Geo-
grafía de la población deben involucrarse también con elaboración de car-
togramas, planos de las comunidades de estudio, entre otros.

En ese sentido, el trabajo de campo y la discusión dirigida constituyen 
una estrategia para el diagnóstico y generación de soluciones a los pro-
blemas detectados, les permite involucrarse con otras áreas y disciplinas 
para promover la interdisciplinariedad, lo cual, favorece la indagación y 
discusión con los estudiantes y personas de la comunidad con distintos 
conocimientos y diferentes profesiones o áreas para tomar decisiones en 
conjunto, lo cual contribuye con el aprendizaje a largo plazo.

Merece atención especial el uso de las tecnologías de la información y 
comunicación (TIC), no solo como herramienta básica para el aprendizaje, 
sino en el medio de búsqueda, transformación de información y generación 
de conocimiento, donde en el caso de la asignatura Geografía de la pobla-
ción cuenta con el programa sistemas de información geográfica que al ser 
utilizado aporta al estudiante conocimiento y puede contribuir con el desa-
rrollo de información en la elaboración de cartogramas, mapas temáticos y 
representación de los elementos constitutivos del trabajo de campo.

El modelo contempla el uso de organizadores gráficos tales como los 
mapas conceptuales, mentales y la V de Gowin, siendo la razón principal 
de ese hecho, según Novak y Gowin (creadores de mapas conceptuales 
y la V), su organización jerárquica modela el significado de las ideas que 
contiene de manera que encajen en una estructura que permite recordar 
fácilmente las ideas esenciales y repasar la información que se presentan 
en él, porque estos representan lo más parecido a cómo la información se 
aloja y entrecruza en la estructura cognoscitiva del cerebro.
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Al respecto, la V de Gowin se recomienda porque además de permi-
tir comprender la relación entre el pensar (lado izquierdo de la V) y el 
hacer (lado derecho de la V), representa lo que se hace durante la vida 
diaria, es decir, en la cotidianidad, por cuanto, el ser humano al igual que 
la V de Gowin, siempre comienza por aclarar algo, luego discutirlo y, se-
guidamente se pone de acuerdo con algo solicitado, evaluando así lo que 
tiene y cómo va a hacer para conseguirlo, así mismo, permite optimizar la 
integración de las distintas competencias o saberes (conocer, hacer, ser y 
convivir), es decir los contenidos conceptuales, procedimentales y actitu-
dinales, involucrados en las actividades de aprendizaje.

De igual manera, la V de Gowin permite apreciar la existencia de un 
cuerpo teórico conformado por teorías, leyes, principios y conceptos, que 
sirven de base para el trabajo científico, de ahí que también se comprenda 
la necesidad de enlazar el dominio teórico con el trabajo practico (pen-
sar-hacer), se parte de la teoría para luego desarrollar la práctica, por ello 
permite conocer cada elemento necesario, activando la operación mental 
necesaria en determinar aspectos básicos, de la planificación y precisar 
los objetivos, medios y reglas de acción en el aprendizaje, según Moreira 
(2012), el estudiante debe reordenar la información, integrarla con la es-
tructura cognitiva y reorganizar o transformar la combinación integrada 
de manera que se produzca el aprendizaje deseado.

Estrategias postinstruccionales
Las estrategias postinstruccionales, permiten al estudiante, según Díaz y 

Hernández (2012: 143), “formarse una visión sintética, integradora e incluso 
critica del material”. Entre la que se sugieren son el resumen o síntesis de abs-
tracción de la información relevante de un discurso oral o escrito, enfatizando 
conceptos clave, principios y argumento central; ilustraciones que represen-
taciones visuales de objetos o situaciones sobre una teoría o tema específico.

En el mismo orden y dirección, se sugieren las preguntas evaluadoras, 
como estrategias orientada a favorecer la interacción y la evaluación del 
contenido a aprender y el refuerzo cognitivo y afectivo que contribuyen 
a afianzar el aprendizaje. Por ello, en este modelo es recomendable que el 
docente las utilice, con el propósito que se percate si los estudiantes están 
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asimilando y aprendiendo el contenido temático, en caso de no ser así, las 
estrategias aplicadas en este tercer momento de la clase pudiesen alertar al 
docente para que realice algún cambio en su planificación.

Diagrama 10. Modelo de estrategias para el aprendizaje significativo de 
la Geografía de la población. 

Fuente: Díaz (2020).

Por consiguiente, en el proceso de formación de estudiantes en una pro-
fesión lo que se persigue es promover el aprendizaje y conocimiento útil a 
la sociedad, por ello es recomendable evaluar durante el proceso, es decir 
aplicar la evaluación formativa, lo cual beneficiaría a la comunidad intra y 
extrauniversitaria, de esta manera al aplicar el enfoque geohistórico, ope-
racionalizado en el trabajo de campo, según Montiel y Vera (2011:12), se 
atiende al saber social y cultural, generan explicaciones a situaciones que 
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surgen de las relaciones de los hombres con la naturaleza y de los hombres 
entre sí, al desarrollarse cambios significativos en el ámbito social.

En efecto, la evaluación del contenido de la asignatura promueve por 
parte de los estudiantes y profesores una actitud reflexiva, que, realizada 
en los dos actores, generan reflexiones sobre el aprendizaje, las estrategias 
y la congruencia del modelo o estrategias implementadas, lo cual promue-
ve la consideración de su discurso y acciones futuras. Esto permitirá por 
parte del profesor y estudiantes, una reestructuración del modelo de es-
trategias para el próximo semestre considerando mejorar el aprendizaje. 
Al finalizar el curso se podrá evaluar el rendimiento del estudiante en re-
lación con las estrategias utilizadas a lo largo de la asignatura, pudiendo 
así incorporar mejoras en la planificación y ejecución de las estrategias.

En consideración a las ideas descritas, se puede afirmar que el uso de las 
diversas estrategias para promover el aprendizaje de la Geografía de la po-
blación en los distintos momentos de la clase, permiten, tanto al docente 
como al alumno, establecer las prioridades en el desarrollo del proceso de 
enseñanza y de aprendizaje, al efectuar de forma oportuna, las evaluacio-
nes correspondientes al proceso para la toma de decisiones, en función 
del logro de los objetivos de la clase de manera óptima (ver diagrama 10).

Factibilidad para la implementación del modelo
La implementación del modelo sobre la formación en estrategias para 

el aprendizaje significativo de la Geografía de la población, requiere al-
gunas condiciones para el desarrollo del mismo, por cuanto se trabaja en 
el Proyecto Ciencias Sociales de la UNERMB, con espacio y personal 
institucional, se realizó un estudio de factibilidad técnica, económica y 
operacional con el propósito de validar la existencia de las condiciones 
necesarias para la ejecución del modelo. En tal sentido, se presentan a con-
tinuación, los resultados del mismo.

Factibilidad técnica

En cuanto a la factibilidad económica, se consideraron todos los ele-
mentos relacionados con la infraestructura tecnológica, espacios adecua-
dos, encontrándose que la UNERMB, sede Cabimas, cuenta con el equi-
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pamiento necesario para la correcta implementación del modelo. Esta 
sede cuenta con aulas de clase, sala de cartografía, laboratorio de compu-
tación con equipos y conexión a internet para la instalación del software 
del sistema de información geográfica, por lo tanto, se puede hacer uso de 
las TIC para diseñar recursos, planos o mapas en la mediación del apren-
dizaje. Es oportuno destacar el apoyo del departamento y la disposición de 
profesores y estudiantes del proyecto de ciencias sociales, área geografía.

Factibilidad económica

En relación con la factibilidad económica, no será necesario invertir en 
infraestructura, ya que tanto los computadores como los dispositivos de 
comunicación y el cableado existentes en los laboratorios de informática, 
se encuentran en condiciones operativas en virtud de dar soporte a todo 
el software requerido en pro de aplicar las estrategias el modelo de forma-
ción sobre estrategias para el aprendizaje de la Geografía de la población. 
En el caso particular de la formación de los profesores y estudiantes, será 
llevado a cabo por la investigadora; previo acuerdo con el proyecto cien-
cias sociales y el programa educación de la UNERMB.

Con base en los planteamientos anteriores, se puede indicar que existe 
viabilidad económica para la implementación del modelo sobre forma-
ción en estrategias para promover el aprendizaje significativo de la asig-
natura Geografía de la población, colocando al alcance de los actores del 
proceso de aprendizaje, un conjunto de conocimientos y herramientas 
tecnológicas, integradas dentro de los planes de estudio en la formación 
de profesionales altamente calificados.

Factibilidad operativa

Para determinar la factibilidad operacional del modelo se considera-
ron elementos como el adiestramiento en el uso de las TIC de los profeso-
res y estudiantes, con énfasis en las estrategias y herramientas a utilizar en 
la ejecución de las estrategias diseñadas. En tal sentido, se deben planificar 
las fases de sensibilización y plan de acción correspondiente a la forma-
ción de los facilitadores de la asignatura Geografía de la población, consi-
derando igualmente a los estudiantes interesados en el plan de formación.
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Cabe agregar que el profesor debe estar familiarizado con las herra-
mientas tecnológicas, el sistema de información geográfica, las estrategias 
innovadoras y el enfoque geohistórico, con el propósito de concretar la 
formación en el uso de las estrategias diseñadas. Asimismo, existe via-
bilidad en cuanto a la formación de la población estudiantil, ya que los 
mismos se integran con facilidad a redes sociales, servicios web y correo 
electrónico, representando un punto a favor en cuanto a la formación.

Diagrama 11. Factibilidad para la implementación del modelo. 

Fuente: Díaz (2020).
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Conclusiones

Al analizar las entrevistas de los informantes clave y contrastar las ca-
tegorías con las teorías referenciales y la experiencia de la investigadora, 
permitió comprender el significado atribuido por los actores sociales a 
las estrategias para promover el aprendizaje significativo de la asignatura 
Geografía de la población en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales 
del Programa Educación de la Universidad Nacional Experimental Rafael 
María Baralt (UNERMB), se logró interpretar la existencia de necesida-
des de formación en estrategias para el aprendizaje, sobre todo las relacio-
nadas con el aprendizaje significativo y en las particulares de la geografía.

En efecto, los informantes clave permitieron develar que en la praxis do-
cente es necesario profundizar en el análisis del contexto, vincular los con-
tenidos del programa de la asignatura con la realidad del estudiante, falta 
la relación teoría y práctica, propio del el quehacer docente en el área de 
geografía, como la implementación adecuada del trabajo de campo como la 
concreción del enfoque geohistórico, se evidenció que los profesores tienen 
idea de las estrategias pero los estudiantes están conscientes de la necesidad 
de profundizar en estrategias que permitan aprender significativamente.

Al interpretar los resultados se reconocen los elementos que subyacen 
en las entrevistas, al indagar sobre las estrategias que utilizan los docentes 
para promover el aprendizaje significativo de la Geografía de la población 
en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación 
Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educación de la Universidad 
Nacional Experimental Rafael María Baralt, se develó que los estudiantes 
requieren de la elaboración de cartogramas, visitas guiadas a la comuni-
dad para observar insitu los fenómenos demográficos, sus causas y conse-
cuencias, así como comprender el proceso de migración y asentamiento 
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de la población en la realidad objeto de conocimiento.
De los informantes clave profesores y estudiantes, se develaron estra-

tegias como el trabajo de campo que favorece la reflexión y análisis de 
la realidad inmediata o contexto cotidiano con técnicas dialógicas como 
la discusión dirigida, clase magistral, talleres, representación en carto-
gramas, atlas comunal, mapas mentales, cuadros síntesis, informes, con 
apoyo de las TIC y los sistemas de información geográfica; incluyendo el 
diagnóstico de las necesidades e intereses del estudiante, conocimientos 
previos, reflexión y análisis de los problemas del contexto, relación teoría 
y práctica, informes.

En relación con los procesos que emergen sobre el aprendizaje de los es-
tudiantes en la asignatura Geografía de la población en el contexto del Pro-
yecto Ciencias Sociales del Programa Educación de la Universidad Nacio-
nal Experimental Rafael María Baralt, se develó que los informantes clave 
consideran que el aprendizaje se logra con aplicación de modelos de gestión 
integral que permiten el desarrollo de competencias cognitivas, al compren-
der conceptos y relacionar los contenidos con la realidad, equilibrio teoría y 
práctica, diagnóstico de la realidad local, regional nacional y mundial.

Por consiguiente, las estrategias generan beneficios al aprender signifi-
cativamente los contenidos de la Geografía de la población y en la forma-
ción como docentes mediante la comprensión de conceptos y relacionar los 
contenidos con la realidad, analizar los cambios demográficos, conocer los 
procesos migratorios; principios de localización y comparación; compren-
der espacio, tiempo y las tics, brindan aportes al aprendizaje de la geografía 
al favorecer el proceso de aprender con internet la natalidad, mortalidad y 
crecimiento demográfico, para ello es necesario considerar las características 
generales de los estudiantes (nivel de desarrollo cognitivo, conocimientos 
previos, factores afectivos, necesidades del contexto, entre otros)”, el cono-
cimiento previo y el curricular, la meta que se desea lograr, las actividades de 
aprendizaje, la evaluación del progreso del aprendizaje.

En cuanto a la construcción de un modelo sobre estrategias para pro-
mover el aprendizaje significativo de la asignatura Geografía de la pobla-
ción en el contexto del Proyecto Ciencias Sociales del Programa Educa-
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ción de la Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt, los 
informantes clave coincidieron en la necesidad de crear un modelo de for-
mación docente sobre estrategias para el aprendizaje de la Geografía de la 
población, como en efecto de ordenó con apoyo de la teoría y la experien-
cia de la investigadora, expuesto en el momento V de esta investigación.

Al respecto, el modelo de formación sobre estrategias responde a las 
necesidades de estudiantes y profesores para hacer frente a los cambios 
en el contexto sociocultural, relacionar teoría y práctica, vincular conte-
nido con el contexto, métodos de la geografía, conocimientos previos, 
aprendizaje cooperativo, elaboración de material cartográfico, materiales 
audiovisuales y diseño de gráficos; uso de las tic y métodos de aprendizaje 
con herramientas innovadoras, como sistemas de información geográfica, 
para generar conocimiento significativo sobre la dinámica demográfica.



Recomendaciones

Para este apartado se tomó como apoyo las conclusiones puntualizadas 
anteriormente, donde queda demostrada la necesidad de generar cambios 
en la formación sobre estrategias para el aprendizaje significativo de la Geo-
grafía de la población en el proyecto de ciencias sociales del programa edu-
cación de la UNERMB, por tanto, se hacen las siguientes recomendaciones:

A los profesores, asumir la praxis docente como un proceso de autore-
flexión, autocritica, y contextualización del saber, por ende, sus cambios 
deben ser considerados una fuente de información interesante para abor-
dar los propósitos de la educación y aprovechar las oportunidades en la 
generación de aprendizajes.

Al departamento de ciencias sociales considerar los resultados obte-
nidos en el proceso de investigación cualitativo etnográfico en beneficio 
de la calidad del quehacer docente a partir de la implementación del mo-
delo sobre formación en estrategias para el aprendizaje significativo de la 
Geografía de la población en el proyecto de ciencias sociales del programa 
educación.

A los estudiantes mantener una actitud proactiva hacia el aprendizaje 
de la Geografía de la población con el uso de estrategias que permita el in-
tercambio de experiencias significativas y particulares, a fin de conseguir 
nuevos pensamientos que contribuyan al enriquecimiento de los procesos 
de aprendizaje, a fin de mejorar los espacios de la realidad inmediata.

La investigadora, ejecuta las reorientaciones y actualizaciones necesa-
rias que surgieron con base a las categorías emergentes en el estudio con 
respecto a la formación en estrategias innovadoras, propiciando un am-
biente armonioso dentro del aula de clase y en el contexto donde se desa-
rrolla el trabajo de campo.
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A la asignatura, emprender una visión sistemática como fundamento 
relevante en el contexto universitario sobre las estrategias para el aprendi-
zaje significativo de la Geografía de la población, y poder alcanzar visiones 
más amplias y generales de los proyectos complejos con participación de 
estudiantes, profesores y actores del entorno.

Al proyecto de ciencias sociales, socializar los resultados de la investi-
gación y buscar viabilidad de implementación del modelo sobre forma-
ción en estrategias para el aprendizaje significativo de la Geografía de la 
población, como una herramienta fundamental para la transformación de 
la praxis docente y de la realidad sociocultural y ambiental. 
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Estrategias para la promoción del aprendizaje significativo de 
la Geografía de la Población en el contexto universitario

Yolimar Díaz de Ortiz

Estrategias para promover el aprendizaje significativo de la 
Geografía de la Población en el contexto universitario tiene 
como propósito construir de acuerdo con las perspectivas 
de los actores sociales, un modelo sobre estrategias para 
promover el aprendizaje significativo de la asignatura 
geografía de la población en el contexto del proyecto 
ciencias sociales del programa educación de la 
Universidad Nacional Experimental Rafael María Baralt. 
Fundamentada en los aportes de Tobón (2010), Castillo y 
Cabrerizo (2006), Ausubel y Col. (2010), Tovar (1985), entre 
otros. El estudio se sustenta en el paradigma interpretativo, 
bajo la tradición etnográfica. La investigación parte de 
categorías principales, estrategias para el aprendizaje 
significativo de la geografía de la población, en torno a 
ellas se aplicó la entrevista semiestructurada a siete 
informantes clave, docentes y estudiantes de la asignatura 
geografía de la población. El análisis de los datos se realizó 
mediante el microanálisis, la categorización y la 
triangulación de la información, la perspectiva expuesta 
por los informantes clave, las teorías de entrada y la 
experiencia de la investigadora. 
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